pa Vistironten

- elever utmanar sina forestillningar om Europa och de andra

Maria Johansson och hennes kolle-
gor undervisade om forsta virlds-
kriget som hela virldens virldskrig.
[ inledningen av momentet upp-
tickte ldrarna att eleverna hade
svdrt att se de koloniala soldater
som deltog i kriget som handlande
aktorer. Eleverna talade ofta om de
icke vdsterlindska soldaterna som
passiva offer for exempelvis imperi-
alistiska och koloniala strukturer.
Lérarna konstruerade dérfor en
ovning som skulle utmana bilden
av soldaterna och synliggora deras
egna och mangfaldiga motiv, och
skapa forutsittningar for eleverna
att dra mer komplexa slutsatser som
innefattade sivil aktor- som struk-
turperspektiv.
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”Virldskrigens tid”, som det ofta heter i lirobockerna,
ir ett omrdde som eleverna ofta tycker ir intressant.
Men som lirare ricker inte det, vi miste som alltid
friga oss varfor vi ska syssla med ett visst innehall. Vad
vill vi att eleverna ska lira av till exempel forsta virlds-
kriget? Manga elever har ett vertygande svar: Forsta
virldskriget dr viktigt for att forsta hur Hitler kom till
makten och dirmed for andra virldskriget. Nir vi i var
larargrupp skulle planera momentet ville vi komplicera
detta en aning. Vi tyckte det var viktigt att inte redu-
cera forsta virldskriget till en europeisk historia. I var
samtid, med globalisering och migration, och en djup
olost historisk konflikt i Mellandstern, 4r forsta virlds-
kriget betydelsefullt pa fler sitt. Var utgangspunkt var
att historieimnet ska ge elever kunskaper och formagor
som hjilper dem att forstd sin mangkulturella samtid.
Vi bestimde oss for att planera undervisningen utifrin
den overordnade fragestillningen: "P4 vilket stt var
forsta virldskriget hela virldens virldskrig?”

Den 6verordnade frigan brots ddrefter ned i ett antal
underordnade och avgrinsade lektionsfrigor, som
skulle behandlas under ett eller ett par lektionspass och
som skulle bidra till att eleverna kunde besvara den
overordnade frigan. (Tabell 1 redovisar hur momentet
lades upp - frin dverordnad fraga till underordnade
undervisningsfrigor.)

Ett av de omraden vi valde var de koloniala solda-
ternas deltagande i kriget, eftersom minniskor fran
kolonierna var osynliga i de flesta lirobockerna. Deras
nirvaro behévde alltsd uppmirksammas - och for-
klaras. Vi formulerade lektionsfragan: Hur kom det
sig att utomeuropeiska soldater stred i Europa under
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Bild 1. Indiska soldater landstiger i Frankrike for vidare forflyttning till vastfronten. De forsta trupperna kom till Marseille 16 september 1914.
| oktober deltog de i slaget vid Ypres och i mars 1915 utgjorde indiska trupper hélften av styrkorna i striderna i Neuve Chapelle.

forsta virldskriget? Tidigt i momentet upptickte vi att
eleverna hade svarigheter att se de koloniala soldater-
na som handlande aktérer. Dirfor konstruerade vi en
ovning som skulle utmana bilden av ”de andra” som
passiva offer och i stillet synliggéra deras egna och
mingfaldiga motiv. Artikeln diskuterar lektionsfragan
och &vningen, samt de problem vi observerat i elever-
nas historiska forstaelse utifrin de koloniala soldaternas

deltagande i kriget.

For att ge vara elever mojlighet att forstd forsta virlds-
kriget som hela virldens virldskrig sokte vi oss ut-
anfor lirobockernas i mingt och mycket enréstade
och europacentrerade grundnarrativ. Vi ville ha med
bredare erfarenheter och komma at hur kriget sig ut
med Mellanéstern, Indien, Ostafrika eller Sverige som
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utsiktsplats. I den historiedidaktiska diskussionen
beskrivs ett sadant forhallningssitt som en en inklude-
rande historieskrivning. Den traditionella berittelsen
forskjuts da genom att tidigare forbisedda gruppers
erfarenheter inkluderas och forindrar forstielsen, i det
hir fallet forstéelsen av forsta virldskriget. Det finns
dock en fara som man som lirare méste vara medveten
om. En mer inkluderande historia kan litt bli tilliggs-
historia, till exempel "miannens historia + kvinnor”,
eller i det hir fallet "européernas historia + de andra”.
Tilldggshistorier tycks snarare forstirka “grundberit-
telsen” dir berittelsens huvudaktorer och platser, trots
tilliggen, dnd4 4r givna.

En svérighet som vi motte var att mycket av det
material som fanns att tillgd (lirobokstexter, artiklar,
undervisningsfilmer, arkivens skolmaterial) var im-
pregnerat av det europeiska perspektivet. Aven nir det
fanns material om till exempel indiska soldater, lag
allt fokus pa vistfronten, och berittarperspektivet var




Overordnad fragestillning:
Pa vilket satt var forsta varldskriget hela varldens varldskrig?

FOKUS

UNDERORDNADE LEKTIONSFRAGOR

INNEHALL

Introduktion

Elevernas forfostaelse:
Vilken &r din bild av férsta varldskriget?

Individuell loggboksskrivning. Bildspel
(webb-fotoutstallning) och musik (P J
Harvey).

varldens varldskrig?

Grundkurs Vad sager Karl Annalls livsberattelse om Introduktion av 1 vkr. Presentation av olika
tiden och varlden? krigsskadeplatser. Fokus pa Mesopotamien.

Grundkurs a) Varfor minns vi forsta varldskriget? Historisk signifikans. Hur historisk betydel-
b) Ar det virt att minnas forsta varldskriget | se konstrueras och férandras med tid och
idag (2014)? plats.

Grundkurs Oundvikligt, olyckshandelse eller val? Orsaker till krigsutbrottet.

Sverige Varfor sokte sig flyktingar till Sverige 1918? | Kontinuitet och fordndring i migration,
(Varfor infordes uppehallsbécker?) granser etc.

Sverige Hur néra var Sverige en revolution 19177 Oundvikligt? Aktor eller struktur?

(Se kommande artikel i nr 3.)

Varlden Vem skot det forsta skottet respektive Vem | Jamforelse av olika uppgifter i tidnings-
var det forsta krigsoffret i forsta varldskri- reportage fran Storbritannien och Kenya.
get? (2014).

Vérlden Hur kom det sig att utom- europeiska Orsaker till rekrytering. Sorteringsévning.
soldater stred i Europa under forsta vérlds-
kriget?

Slutuppgift P3 vilket sétt var forsta varldskriget hela Besvaras genom “combined history”-bild,

hemskriening och podcast. Gemensam
utstallning.

Enquiry questions

Detta satt att arbeta &r val utvecklat i Storbritannien, dar Historical Association, genom lararutbildning och tidskriften
Teaching History, drivit “inquiry-based teaching”. Historiekursen organiseras runt en "enquiry question” som kan sdgas vara
en "6verordnad fragestallning” som driver undervisningen och elevernas tankta larande under en sekvens. En sadan sek-
vens omfattar ca 3-8 lektioner. Varje sekvens delas darefter in i underordnade lektionsfragor,som belyser ndgon delaspekt
av den 6verordnade fragan och som ska hjalpa eleverna att slutligen besvara den stérre 6verordnade fragestallningen.
Den 6verordnade fragestallningen bor finnas med hela tiden och eleverna fa mojlighet att uppfatta hur de underordnade
fragorna relaterar till denna.Varje fraga ger pa sa satt en tydlig riktning och skapar ett ssmmanhang for lararans lektions-
planering och dvningar.
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europeiskt. Hundrairsminnet av forsta virldskriget
hade emellertid det goda med sig att nistan varje tink-
bart perspektiv pa kriget aktualiserades nédgonstans.
Under den period som vi arbetade med planering och
konstruerade vart uppligg dok det upp en mingd
filmer, artiklar och bocker som vi kunde anvinda, frin
indiska, arabiska och afrikanska perspektiv (se Referen-
ser). Vi betraktade var undervisningssekvens om forsta
virldskriget som ett alternativt narrativ och som sadant
maste det organiseras annorlunda med medvetna val av
startpunke och slutpunke, av platser och aktorer. Vi lit
narrativet borja i Osmanska riket och i Sverige for att
avslutas med freden i Seévres.

Detta skiljde sig frin det traditionella narrativet vars
startpunke skulle varit skottet i Sarajevo och allianssys-
temet och slutpunkt Versaillesfreden. Vart Narrativ in-
kluderade savil vist- och 6stfronten som kriget i Afrika
och i Mesopotamien, liksom de koloniala soldaternas
deltagande i det europeiska kriget. Vi forsokte alltsa
bredda och férskjuta bade platser och aktorer.

Upplagget kom att variera nigot mellan de olika
undervisningsgrupperna, men i stora drag kunde det se
ut pé det hir sittet. Den 6verordnade frigestillningen,
som vi organiserade hela uppligget kring, var allts:
”Pa vilket sitt var forsta virldskriget hela virldens
virldskrig?” Till den formulerade vi underordnade
lektionsfrigor, som besvarades under ett eller ett par
lektionspass.

En av véra lektionsfrigor behandlade de koloniala
soldaternas deltagande i kriget. Det ér litt for de av oss
som vuxit upp i den europeiska historiekulturen att tro
att vi "kan” forsta virldskriget. Lirobdcker och popu-
larkultur placerar oss i, det visserligen obegripliga, men
dndock sd vilbekanta skyttegravskriget pa vistfrontens
lerdkrar. Men det forsta skottet i forsta virldskriget
avfyrades i Afrika, bara nagra dagar efter krigsforkla-
ringen, av Alhaji Grunchi, fanjunkare i brittiska West
African Frontier Force. 1914 angrep de tyskarna i
deras koloni, Togoland. Nir Grunchi avlossade sitt
skott blev forsta virldskriget hela virldens krig, menar
den brittiske historikern David Olusoga. Mer 4n 4
miljoner koloniala icke-vita, icke-europeiska soldater
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En af de pd fransk sida
i virldskriget deltagande
svenske frivillige, ldjinant
Karl Anndll, har enligt in-
gidngna underrittelser stu-
pat under de nu pid vist-
fronten rasande blodiga stri-
derna, 29 &r gammal,

Den sd tidigt bortryckte
var fodd i Stockholm samt
dgnade sig ursprungligen 4t
képmannabanan. Efter att
hafva vistats i Tyskland och
England bosatte han sig i
Amerika, reste sedan till
Séderhafsdarna och kom till
sist till Australien, dir han
var anstilld hos en engelsk
pérlexportfirma. Nir virlds-
kriget brot ut gick han in
som frivillig menig man i
engelsk-australiska arméen
samt siindes till Egypten i
och fér militdr utbildning.
Sitt forsta eldprof genom-
gick han vid de harda stri-
derna & Gallipolihalfén mot
turkarne. Sedermera siin-
des han till vistironten i
Frankrike och blefi Somme-
slaget svirt sirad. For
wvisad bravur och duglighet
tilldelades han engelsk me-
dalj f6r tapperhet i filt samt
befordrades till 16jtnant.

Den bortgidngne sdrjes
nidrmast af férildrar gross-
handlanden Adolf G. J:son
Annill och hans maka samt
syskon.

J;'tivhe: .‘_I-ajt Silfversparre.
LOJTNANT KARL ANNALL,
nyligen stupad vid vdstfronten.

fer fotograge

Bild 2. Med S6dermalm som berit
(A3-papper som delades ut.).

Vid forsta lektionspasset i grundkursen foljde vi svensken Karl Annéll, som blev frivillig i den
australiska armén, fick sin traning i Egypten (Nordafrika) och stred i slaget vid Gallipoli (Meso-
potamien) och slutligen sarades och dog i slaget vid Somme (Véstfronten). Lektionsfragan
var "Vad sager Karl Anndlls livsberattelse om tiden och vérlden?”.

startp

Gruppuppg

(inklusive hjilptrupper) drogs in i kriget, bland annat
1,5 miljoner fran Indien, 2 miljoner frin franska kolo-
nier i Afrika och Indokina, 400 000 svarta i trupperna
fran USA, 100 000 kinesiska kroppsarbetare. De var
yrkessoldater, virnpliktiga, frivilliga och legosoldater.
Alla stilldes de infor en ny hemsk form av krigf6ring
och dessutom de férdomar som forknippades med
rasfragan i borjan av 1900-talet. Vi forstod att detta i
stort skulle vara okint for vara elever, nagot vi snabbt
fick bekriftat da vi lit eleverna gora en snabbskrivning
om vad de visste om forsta virldskriget. Som ldrare
kan vi tillsammans med véra elever fundera 6ver vilka
hiandelser och aktorer som framerider i vart samhilles
kollektiva minne, som vi ger plats i historien och vilka
som dirmed tillskrivs historisk betydelse. Vi uppmirk-
sammar de miljontals européer som dog pé vistfronten
och andra platser, men vilket utrymme upplater vi till
de miljontals andra som ocksé deltog? Nir vi vinde
oss till de vanligaste lirobdckerna var minniskor frin




kolonierna osynliga och detsamma gillde rimligen

den populirkultur eleverna moter i sina liv. At till
exempel senegalesiska eller indiska soldater befann sig
pa vistfronten behovde alltsi uppmirksammas - och
forklaras. Vi formulerade lektionsfragan: Hur kom det
sig att utomeuropeiska soldater stred i Europa under forsta
virldskriget?

Sidlvstandiga aktorer eller
tvingande strukturer

Nir vi och eleverna tog oss an uppgiften att ge forkla-
ringar, i det hir fallet till de utomeuropeiska soldater-
nas nirvaro pa vistfronten, klev vi rakt in pa vil plojd
historiedidaktisk mark, hur elever forstar orsaker till
historiska handelser och férindringar, och hur de ser
samspelet mellan aktorer och strukturer. Orsaker och
konsekvenser ir ett histsoriedidaktskt tankebegrepp.
Peter Seixas och Tim Morton pekar ut fem principer
som dr visentliga att for att elever ska tilligna sig en
kraftfull forstielse av orsaker och konsekvenser (se bild
4), dir vi fann den tredje och femte tillimpliga i det
hir fallet. Elever behéver ldra sig att se att det finns
ménga och olika orsaker till en historisk hidndelse eller
process, samt virdera deras olika vikt frin nodvindiga,
utlosande till bidragande orsaker. De behéver ocksa
beakta olika tidsspann frin det enstaka 6gonblicket
till manga drhundraden nir de forsoker forklara varfor
en historisk hindelse kom att ske. De aspekter vi ville
beréra med var 6vning var samspelet mellan historiska
individer och de omstindigheter som majliggjorde
eller begrinsade deras handlande. Seixas och Morton
slar fast (nr 3) att "hindelser 4r resultatet av samspelet
mellan v typer av faktorer: historiska aktorer (indivi-
der eller grupper), samt sociala, politiska, ekonomiska
och kulturella villkor eller strukturer inom vilka aktorer
verkar”. De menar att det 4r viktigt att eleverna under-
soker och ldr sig se just det hir samspelet. A ena sidan
kan elever 6verbetona de historiska aktorernas roll och
inte uppmirksamma strukturerna. De tror att histo-
riska hindelser och forindringar drivs fram av nagra
fa stora individer (oftast europeiska mian som Colum-
bus eller Napoleon). A andra sidan kan elever istillet
overbetona strukturernas roll, det vill sdga se historiska
skeenden som oundvikliga. Didrmed osynliggdrs den
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ORSAKER & KONSEKVENSER
Varfor intraffar handelser och vilka effekter
far de?

Véagledande principer

1. Forandring drivs fram av flera olika orsaker,
och far flera olika konsekvenser. Dessa skapar
en komplex vav av sammankopplade kort- och
langsiktiga orsaker och konsekvenser.

2. Orsaker som leder fram till en handelse varierar
i inflytande - vissa orsaker ar viktigare an andra.

3. Handelser ar resultatet av samspelet mellan tva
typer av faktorer: (1) historiska aktorer (individer
eller grupper), samt (2) sociala, politiska, ekono-
miska och kulturella villkor (eller strukturer) inom
vilka aktorer verkar.

4. Historiska aktorer kan inte alltid forutse effek-
terna av olika villkor, motverkande handlingar
eller oférutsedda reaktioner. Detta leder till
oavsiktliga konsekvenser av handlingar.

5. Historiska handelser ar inte oundvikliga, liksom
framtida handelser inte ar oundvikliga. Om en
enskild handling eller ett villkor hade varit annor-
lunda, hade en handelse eller ett forlopp kunna
intraffa pa ett annat satt.

Bild 4. Tankebegreppet “Orsaker och konsekvenser”. Peter Seixas och Tim Morton har i boken
The Big Six sammanfattat vad det innebar for elever att lara sig i historia i sex historiska
tankebegrepp. Dessa ar historisk betydelse, historiska belagg, kontinuitet och férdndring,
orsaker och konsekvenser, historiskt perspektivtagande och den etiska dimensionen. Till varje
tankebegrepp finns ett antal vagledande principer som sammanfattar vad det innebér att ldra
sig begreppet.

paverkan som minniskors val, intentioner och beslut
haft i historien. Bada synsitten ar problematiska och
kan i férlingningen leda till att vi inte forstar véir posi-
tion i nuet, vare sig hur vi har hamnat hir eller vilket
handlingsutrymme vi har. Vi riskerar att skriva ut hela
grupper av minniskor ur historien och analogt med det
att inte se vara egna samtida mojligheter att paverka
vara liv hir och nu eller i framtiden. Detta sammanfat-
tas i den sista av Seixas och Mortons principer



(nr 5): "Historiska hidndelser ir inte oundvikliga,
liksom framtida hindelser inte 4r oundvikliga.” Nir vi
som ldrare sysslar med fragor om individers agerande

i vissa historiska situationer 4r det siledes viktigt att
elever far mojlighet att fa syn pa bade aktorsorienterade
och strukturella orsaker, samtidigt som de ocksd méste
fd mojlighet att forstd samspelet mellan dem.

Inte i nagon av véra klasser verkade eleverna ha
svarigheter att se att det fanns strukturella orsaker;
nistan alla relaterade till (visserligen abstrakta, men
indock) strukturer som imperialism och rasism.

Diremot inkluderade de sillan aktdrer i de historiska
forklaringar de konstruerade; det mesta forstods enbart
utifran strukturer. Detta gillde verlag men framfor
allt reagerade vi i ldrargruppen pé hur eleverna under
inledningen av undervisningsmomentet vid ett flertal
tillfillen talat om utomeuropeiska soldater i vildigt
generella termer och som passiva objekt for ett hand-
lande Europa. Vi uppmirksammade varandra pa
detta och tyckte oss ha identifierat ett generellt pro-
blem f6r en historieundervisning med interkulturella
larandemal: att elever tenderar att se geografiskt och
kulturellt "avligsna” aktdrer som hjilplosa offer och
inte som aktiva subjekt i sina egna liv. En bra bit in i
momentet uppfattade vi det alltsi som att det narrativ
eleverna tillgodogjorde sig i klassrummet, alldeles oav-
sett véra forsok att synliggora andra aktdrer, fortsatte
att vara en berittelse om Europa. Men, fragade vi oss,
var det sa konstigt egentligen; om narrativen alltid
konstrueras pd samma sitt, ddr nagra stindigt far
rollerna som handlade aktdrer (oavsett om det ir som
hjiltar eller forovare) och andra alltid tilldelas rollen
som offer eller objekt, sd hur kan vi tro att eleverna pa
egen hand ska bryta det berittelsemonstret?

Det var med detta som bakgrund som vi bestimde
oss for att konstruera en dvning som som skulle utma-
na bilden av ”de andra” som passiva offer och synliggs-
ra ocksé de koloniala soldaternas egna och méngfaldiga
motiv. Sen méste anda papekas att vi som ldrare inte
visste helt sikert att det som vi sdg som en “andrafie-
ring” av de koloniala historiska aktdrer fran elevernas
sida verkligen hade sitt ursprung det icke-europeiska
och att eleverna inte skulle ha samma svarigheter att
se aktdrskapet hos europeiska soldater. Vi handlade
emellertid utifran vér lararverklighet med begrinsad
tid for analys och krav pé att leverera lektioner. Vi tog

i stillet fasta pa vér kinsla dér vi i samtliga undervis-
ningsgrupper “snappade upp” att det var nigot speci-
fikt problematiskt i hur eleverna forstod och forklarade
icke-europeiska aktorer i kriget.

Vi konstruerade en “kortdvning” dir eleverna i
smagrupper stilldes infér uppgiften att bringa ord-
ning bland en mingd smétexter, som pa alla sitt sade
nagonting om varfor koloniala soldater stred for och i
Europa. Nir vi letade utsagor till korten bemodade vi
oss med att gora ett urval som gjorde rittvisa at olika
perspektiv. Vi tog hjilp av David Olusugas 7he Worlds
War (boken och filmerna), Olusugas respektive Santa-
nu Das’ podcasts och artiklar samt den av David Omis-
si utgivna samlingen soldatbrev “Indian Voices of The
Great War”. Vi introducerade uppgiften genom att visa
nagra arkivfoton (indiska soldater i Belgien och senega-
lesiska soldater i Frankrike under krigets forsta r) och
fragade eleverna hur det kom sig att dessa manniskor
befann sig pa vistfronten. Vi liste ocksd gemensamt en
transkription av en kort berittelse av sikhen Mall Singh
som satt fangslad i ett tyskt fingldger. Forutom att
denna berittelse 4r ett drabbande vittnesmél om Singhs
lidande och hemlingtan kunde vi géra en poing av
den stora bredd av icke-europeiska nationaliteter och

Varfor stred utomeuropeiska soldater i
Europa?

Ni har fatt ett kuvert med diverse smatexter.

Er uppgift i gruppen ar att besvara fragan om varfor
koloniala soldater stred for och i Europa.

Borja med att dela upp lapparna mellan er och
enskilt lasa igenom sina lappar. Darefter gar ni ett
varv och lyfter fram forklaringar som kan bidra till
att besvara fragan.

Observera att det finns olika forklaringar, motiv,
drivkrafter. Organisera och placera ut/gruppera
lapparna sa att det bildas ett sammanhang.

Avslutningsvis ska ni kunna ge ett bra svar pa fra-
gan varfor koloniala soldater stred fér och i Europa.

Elevinstruktion till rekryteringsévningen
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och krigstjanst sammanbands innebar det en fran Punjab. De kom fran olika religicsa déng" i OTZ‘: e e
att forbattra familjens liv genom att ta bakgrunder, sikher, muslimer och hinduer (= lig "Szg é:;’skrafti S S Omide
«Emimine Na#a var an stark drivkraft 97 000 sikher, 190 000 muslimer, och 83 000 { Mmotstan 08 e ior
"Izzat” & urdu (nordindiskt sprak, talas i At} (B '"ﬁ's“ah?"l'i'ﬁg;’a' Frankrike kunde Frankrike réikna en befolkning
nuvarande Pakistan) och betyder heder och mangsprakig och multireligios. pa 100 miljoner (ist f 40). Slaget \gg \(:erdul?_ke
ara. Ett sétt att skaffa izzat till familjen och 1 i _ 1916 blev det forsta stora slaget dar Frankril
5 ljon indier, 900 000 stridande och 600 = i stred och
slékten var att delta | strid och i'amfbr .::3." 000 civila krigsarbetaref/civila stodtrupper, anvan_d e|en';:toertkolonlal S
vara lojal mot sin uppgift. Det var vikligt rekryterades fran det odelade Indien, dvs dogipeitiadieiet
dagens Indien, Pakistan, Bangladesh och

tillbaka och férbattra familjens Burma.
"The black troops . . . have precisely those
Teorin om krigiska raser (martial races) var en qualities that are demanded in the long
Béde Storbritannien och Fi kombination av inhemsk tradition och kolonial struggles in modern war: rusticity, endurance,

strategi. Teorin sa att bara vissa av de indiska
folkgrupperna, punjabis, sikher, jats, pasll’ltuner
och gurkhas, dogras, gharwalis kunde bli bra
soldater. Teorin begransade darfor amf-xie!
mojliga soldater till en liten del av den indiska
befolkningen, dvs bonde-krigare fréan norra

3 -Zaben Ardneamridan nch

tenacity, the instinct for combat, the absence
of nervousness, and an incomparable power of
shock. Their arrival on the battlefield would
have a considerable moral effect on the
adversary.” (den franske generalen Mangin om
varfor de afrikanska soldaterna borde
anvandas som shocktrupper)

Val framme pa véstfronten upptéckte de z T T
karibiska soldaterna att de inte fick -
delta i stridera; det var forbehallet vita I den franska armén ar dodssifforna for de
soldater. Svarta soldater var hanvisade tll afrikanska soldaterna hogre &n for de franska.
smutsiga, farliga jobb som att ladda

i ar
mm&dm sfoniednngaroctigriva Vissa véstafrikanska fangar tillfangatogs och
férdes i kedjor till utskeppningshamnarna i
Nordafrika. David Olusoga menar att detta &r
en extremt obehaglig pdminnelse av den
europeiska slavhandeln.

Eleverna arbetade i grupper med att organisera lapparna i kategorier i rekryteringsdvningen. Har &r en grupps resultat.
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etniska grupper som deltog i Europas stora krig. Dir-
efter delades eleverna in i sma grupper och tilldelades
ett kuvert med textkort, samt ett mindre antal tomma
kort. Uppgiften var att diskutera texterna och dérefter
forsoka organisera korten i olika grupper av férklaring-
ar, samt komma pi egna rubriker som fangade hur de
hiangde ihop. Uppgiften avslutades med att eleverna
skulle ge ett svar pa frigan om varfor koloniala soldater
stred for och i Europa.

Frin att eleverna, nir de diskuterade arkivfotona,
viltaligt men 4nda ganska ensidigt hade néjt sig med
att forklara de koloniala soldaternas nirvaro med hin-
visningar till imperialismen, makt, vild och Europas
langa tradition att utnyttja andra folk fér sina syften,
upptickte de snart att bilden var mer mangfacetterad
under kortovningen. Pa direkta fragor fran oss, nir vi
gick runt under elevernas arbete, svarade en stor ma-
joritet att det hade blivit forvanade 6ver att orsakerna
sag si olika ut pa olika geografiska platser, exempelvis
tillfingatogs och kedjades min pa flera hall i Vistafrika
och fordes till Europa medan det pa andra hall i Afrika
och i Indien fanns det méinga som sag kriget som en
mojlighet av en mingd olika skil. Skillnader uppmirk-
sammades ocksd mellan olika grupper, beroende pa
exempelvis ekonomi, status i samhillet, liksom mellan
individer med sina olika liv. P4 si sitt var uppgiften
lyckad, den utgjorde en majlighet f6r eleverna att
nyansera sin forstaelse och att uppmirksamma att det
fanns en variation i orsakerna. Som lirare ville vi emel-
lertid ocksa att Gvningen skulle sitta iging ett tinkande
runt akedrsperspektiv och strukturella perspektiv dir
eleverna skulle vinda och vrida pé olika motiv, inten-
tioner, avsikter och strategier, samt relatera dessa till

de ekonomiska, sociala, kulturella och politiska villkor
som begrinsade eller mojliggjorde aktorernas handling-
ar och val.

Overlag kunde vi konstatera att évningen skapade
stor aktivitet och forhandlingar i elevgrupperna om hur
de olika korten skulle placeras. Samtliga grupper gjorde
tidigt i ndgon form en uppdelning under rubrikerna
“frivilligt” och "tving”. Det var en uppdelning som var
skenbart tydlig men som snart blev féremal f6r manga
diskussioner. Korten forblev inte alltid i den grupp dir
de placerades forst. Till exempel diskuterade en grupp
linge vad de skulle gora med utsagor av typen: “Zhey
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were not forced by anyone. They offered their services very
voluntarily because they belong to a warrior race, rajputs.
Money alone did not matter. It was name, it was histo-
rical tradition. They received some money but that was
not very important.” Elevernas samtal pendlade mellan
olika positioner:

Frivilligt, jo, de ville nog gora det, for hedern och familjens
skull. Dessutom, pd ett annat kort stod ju dessutom att samtliga
sepoyer i de tvd forsta indiska divisionerna som landsteg i Mar-
seilles 1914 var professionella soldater, dir yrket gick i slikten,
vilket stiirkte argumentet. A andra sidan maste vél pengar ha
spelat in, och bara for att en yngre slikting langt senare siger
att rajputs inte brydde sig om pengar si vet vi ju inte. Och med
tanke pa det vi vet om Indiens ditida underordning och utbred-
da fattigdom sé ...

Ganska snabbt sig eleverna ocksé en markant skillnad
mellan rekrytering fran Afrika, i vart fall Vistafrika,
och Indien. Rekryteringen av afrikaner utmirkte sig
som mer véaldsam vilket en grupp elever direke satte in
i ett sammanhang av traditionen frin den transatlan-
tiska slavhandeln. P4 korten hittade eleverna stod for
grymhet och vild men dven hir upptickee de att det
fanns nyanser. Korten visade att den stora merparten
av soldater pa olika sitt tvingsrekryterades, samtidigt
betraktades och betraktade vissa grupper sig sjilva som
lampliga krigare och var dirfor mer villiga att lata sig
rekryteras. Den utbildade klassen i nigerianska stiader
uppmanades av inhemska ledare att "stilla upp” for att
vinna inflytande. Offerbilden av “kedjade afrikaner”
som fordes till slakt i Europa utmanades ocksa av att
eleverna pa korten hittade stod for motstind i form av
flyke, sjilvstymping och vipnade revolter. En grupp
lade mycket kraft pa att férsoka forstd hur olika rasteo-
rier spelade in. Eleverna fascinerades utav olikheterna i

Utdrag ur rekryteringssang fran Punjab

The recruits are at your door step
Here you eat dried roti

There you'll eat fruit ...

Here you are in tatters

There yoy-Il ewear a suit ...

Here you wear worn out shoes
There you'll wear boot(s) ...




hur de franska, brittiska, tyska och amerikanska armé-
erna tilldt eller hindrade firgade soldater att strida pé
europeisk mark, att stillas mot och dirmed déda en vit
fiende eller att fora befil. Ett kort, som de tidigt under
ovningen avfirdat - "For mdnga sepoyer var kriget en
chans att fi gora det de hade forvigrats dem i boerkriget,
ndmligen sldss for imperiet mot en vit europeisk fiende.”
(Santanu Das) - omvirderades nu och elevgruppen
menade att kiinslan av himnd och upprittelse sikert
varit stark.

Nir vi utvdrderade 6vningen fran vér ldrarhorisont var
vi eniga om att den givit eleverna tillfille att vinda och
vrida pa ett historiskt problem och att laborera med
komplexa orsaksforklaringar. Det var ocksa tydligt att
grupperna pendlade mellan att anldgga strukturella
perspektiv och aktorsperspektiv pa frigan, samt att de
funderade 6ver samspelet mellan dessa perspektiv. Vi
menade ocksa att 6vningen hade givit eleverna moj-
lighet att se de koloniala soldaterna som mer 4n offer
utsatta for andras handlingar. Eleverna hade i sina
diskussioner lyft upp minniskornas olika motiv, egna
valmojligheter och strategier och stillt dessa mot vilket
handlingsutrymme som gavs. Trots vikten av att elever
lir sig se och erkinna att icke visterlindska historiska
individer var subjekt och aktorer i sina egna liv, hur
begrinsande strukturerna dn var, dr det viktigt att elev-
er inte borjar éverdriva minniskors handlingsutrymme
och valméjligheter inom,i det hir fallet, ett kolonialt
system som till sin natur var fortryckande.

Nir eleverna mot slutet av momentet var i fird med
att besvara den overgripande frigan: "Pi vilket sitt var
[forsta vérldskriget hela virldens virldskrig?” atervinde
flera elever till de slutsatser de dragit av rekryterings-
ovningen. Det var uppenbart att ménga elevers svar nu
var betydligt mer nyanserade, att de koloniala solda-
terna fick stérre utrymme som aktdrer och att de inte
ndjde sig med svepande generaliseringar. En elev fun-
derade sa hir i sin arbetstext: "Men hur kunde si minga
indiska soldater gi med pa att ta virvning “frivilligt”, och
strida for en sak som inte var deras och for ett imperium
som hade lagt beslag pai deras land?” Eleven provade oli-
ka forklaringar s som den indiska samhallsstrukturen,

strategier for heder (izzat), den indiska medelklassens
kamp for sjilvstyre, virvningskampanjernas lockelser,
fattigdomen och att soldaterna hade vaga f6restillning-
ar om vad som vintade i Europa. Direfter drog hon
sina slutsatser:

1 efterhand framstills rekryteringen i Indien som frivillig. A
andpra sidan finns det olika grader av fri vilja och sjilvstindig-
het. Soldaterna uppmanades till virvning med olika typer av
propaganda, t.ex. med teorin om att vara sann mot sin “ras”
(enligt teorin om krigiska raser) och uppritthilla manligheten.
Vissa var ocksd med for atr fi tillfille att sliss mot den vita
makten. Aven om man inte kan siga att indierna tvingades

att ta virvning, fanns det som sagt olika grad av frivilligher.
De indiska soldaterna fick varken frukt eller kostymer (som det
stdtt i den populiira virvningssingen) utan mottes istillet av
kallblodigt mirdande. En indisk sepoy skrev hem: "For God's
sake don’t come. Don't come to this war in Europe”, vilket jag
tolkar som att han upplevt krigets fasor pd néra héll och varnar
sina sliktingar frin att lockas att ta virvning. Kolonialsolda-
ternas upplevelser och kinslor infor kriget har i otroligt lig grad
dokumenterats, vilket kan bero pd att imperierna inte girna sig
att “sanningen” om krigets grymhet kom till de linder man var
beroende av. Dessa soldater skeppades mellan kontinenter for art
utkdmpa néigon annans krig. Idag ir det viktigt att belysa alla
de olika parterna, inte bara vinnarna di det ofta ér vinnarna
som fir skriva bistorien.

Efter nigra funderingar om aktualiteten i imnet och
kopplingar till vad som sker i anslutning till Islamiska
Staten avslutades texten inte med ett slutligt svar utan
med en variation pa den friga som stilldes inlednings-
vis: Frivilliga eller tvingade, medvetna eller lurade?

S visst kom eleverna lingre i sitt tinkande, de fick
mer kunskaper och blev mer nyanserade vad gillde den
hir specifika lektionsfrigan. A andra sidan far vi inte
tro att en sddan hir 6vning kan astadkomma mer dn
den kan. Vad eleverna egentligen tar med sig i form av
erovrade perspektiv och méjlighet att anligga nya for-
hallningssitt 4r omojligt att siga. I en annan framtida
situation nir eleverna méter historiska aktorer som dr
avldgsna bade i tid och i rum (i klartext icke visterlind-
ska aktorer) kommer de da att undvika tendenser till
andrafiering och istillet aktivt leta efter aktorernas egna
upplevelser och handlingsutrymme? Det vet vi inte. En
brist i vart uppldgg var att vi inte lit eleverna underso-
ka sina egna forestillningar. Det var vi som lirare som
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tyckte oss ha uppmirksammat att ménga elever inte
verkade se koloniala soldater som handlande subjekt
med egna liv och roster men eleverna sjilva fick aldrig
nagon specifik mojlighet att fa syn pé och analysera
sina egna uppfattningar. Nista gang vi gor 6vningen
kommer vi dérfor att vilja konstruera en mer genom-
tinkt forforstielsedvning dir eleverna far mojlighet att
fa syn pé de forestillningar och kunskaper de bir med
sig in i momentet, liksom att ligga mer krut pa debrie-
fing och metareflektion efter Gvningen.

P4 samma sitt som det ar viktigt att plocka in elever-
nas egna berittelser och forestillningar i undervisning-
en och att uppmirksamma fran vilken utsiktspunkt
man betraktar historien 4r det viktigt att undersoka
den historiska berittelse som ens egen historiekultur
levererar. Bakom den vergripande friga vi lit eleverna
arbeta med under hela momentet - Pi vilket sitt var
[forsta virldskriget hela virldens virldskrig? - 1ag givetvis
en bakomliggande idé om att den berittelse om forsta
virldskriget som vi vanligen erbjuder i svensk skola inte
alls framstillde forsta virldskriget som hela virldens
virldskrig. Dirfor forsokte vi genom de enskilda
lektionernas lektionsfragor bredda den grundberittelse
eleverna motte, genom fler geografiska utgingspunk-
ter samt diversifiera denna berittelse genom att lata
eleverna mota andra 4n de traditionella aktorerna. I
det senaste stora virldshistoriska 6versiktsverket pa
svenska: En samtidig virldshistoria redigerad av Maria
Sjoberg (2014) kunde vi himta stod for ett sadant an-
greppssitt. | inledningen till verket refererar Sjoberg en
undersokning av de historiska lirobocker som anvinds
pa svenska universitet och hdgskolor och konstaterar:
”att oavsett var hindelsen eller processen /.../ dgt rum,
dr det genom utvecklingen i en vistlig kultursfir som
det forflutna granskas och forklaras. Utomeuropeiska
hiandelser och processer uttolkas genom visteuropeiska
glasdgon ...” och att oproportionerligt mycket tid dg-
nas it Visteuropas politiska hindelser. Var uppfattning
var att detta giller i lika stor, mojligen rentav storre,
utstrickning i gymnasiets lirobdcker och vi antog ut-
maningen nir vi nu skulle ta oss an Europas stora krig
som undervisningsinnehdll. Det r naturligtvis inget
fel i sig att dgna sig it vare sig den nationella historien
eller den europeiska, det ar tvirtom nddvindigt for att
eleverna ska fa en forstdelse om sin historiska plats i
virlden. Dock blir det problem om det som inte hér

till Visterlandet framstills som unika, isolerade undan-
tag som berdrs oerhort sporadiskt och som spinnande
utvikningar. Eller om det forflutna i vist tolkas i alltfor
generella banor och blir en mattstock f6r det allminna,
vilket dr speciellt olyckligt eftersom den eurocentrerade
historieskrivningen i sd hog grad har varit knuten till
maktutovning i utomeuropeiska omraden. For ldraren
handlar det dirfor om att ta kontroll éver sitt urval,

att genomskéda eventuella underliggande ménster-
berittelser och att 6ppna dessa genom att ifragasitta,
bredda och diversifiera dem. VAra erfarenheter frin
hela virldens virldskrig och rekryteringsévningen visar
att forsok till att savil bredda som att diversifiera ett
narrativ riskerar att endast forbli tilliggsberittelser som
sharare 4n att nyansera riskerar att forstirka grundbe-
rittelsen. Att lata elever aktivt med hjilp resonera kring
samspelet mellan aktor och struktur, som i rekryte-
ringsévningen, kan vara ett sitt att undvika detta. Till
syvende och sist ir det den proffessionelle liraren som
kan och maste avgora hur ett visst centralt innehdll ska
undervisas for att bereda méjligheter for ett interkultu-
rellt lirande.

. Text: Maria Johansson,
historiedidaktiker och larare
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FOTNOT:

Freden i Sevres sléts, den 10 augusti 1920 mellan Turkiet och Frankrike,
England, Italien med flera stater. Uppgérelsen byggde pd det hemliga sd
kallade Sykes-Picot-fordraget, som hade triffats redan 1916 mellan Frankri-
ke och England. Uppgorelsen delade territorier ur sonderfallande Osmanska
riket mellan England och Frankrike, d& den brittiske diplomaten Mark
Sykes triffade sin franske kollega Francois Georges-Picot. I storsta hemlig-
het ritade de upp grinslinjer med linjal utan hinsyn till regionens historia
eller till etniska och religiosa traditioner. Britterna tog kontrollen over Irak,
Jordanien och Palestina medan Syrien och Libanon tillfsll Frankrike. Savil
Saddam Husseins kampanj for att erévra det Kuwaitiska omradet och Isla-
miska statens krig i Syrien kan bittre forstds med kunskap om detta.
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