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Nybérjarlatin pa natet

Hans Aili

Institutionen for klassiska sprék
Madeleine Wedin Shemweta
Institutionen for klassiska sprék

Att kunna erbjuda en eftertraktad universitetskurs & inte enbart av godo. Ménga
forhoppningsfulla personer soker tilltrade men resurserna tilléter inte att man antar alla som vill
lsa. Av hundratals sékande kanske bara ett fyrtiotal verkligen fér mgjlighet att folja kursen. Av
dem hoppar en tredjedel av efter en tid, dérfor att kursen var for svér fér just dem.

Hur kan nu en kursledning hantera detta problem? Idealet vore naturligtvis att man kunde leta
rétt pé dem som har allra bésta férutséttningar att klara kursen och sé& anta just dem. Men
kvaliteten pa studenternas férutséttningar kan inte alltid uppskattas genom deras betyg: ménga
andra egenskaper bidrar ocksg, inte minst vilja och envishet.

Inom émnet latin p& institutionen for klassiska sprék forscker vi nu dppna en helt annan port in
till grundkursen.

Man kan séga att det arbetet bérjade redan fr tio & sedan, davi slutade kréva
gymnasiekunskaper i latin och i stdlet I&t de forsta tio poéngen pé grundkursen utgdras av en
ren nybérjarkurs. Nér vi konstruerade den sneglade vi inte alls pavad som gérs i gymnasiet
utan skréddarsydde kursen efter véra kunskaper om vad studenterna behdver for att i eft svep
kunna lésa vidare till fyrtio eller sextio podng. Detta resulterade i en nybérjarkurs fér vuxna
med ett genuint intresse for det antika Roms sprék, kultur och litteratur.

Denna utveckling fortsditer vi nu genom att férvandla nybérjarkursen till en interaktiv,
webbaserad kurs, dér texterna, kommentarerna och ordlistorna kommer frén vér egen
nybdriarbok och databasprogrammet fylls med den analys och information som léraren
normalt ger muntligt. Mdet & alltsé inte att skapa en korrespondenskurs med tryckta
leromedel och |érarkommentarer via epost, utan just en kurs dér systemet sjdvt ger studenterna
svar paderas arbete, kontrollerar deras framsteg och slépper fram dem frén nivétill nivé.
Kontakter mellan studenterna och lérarna skall bara behévas i de fall d& databasens resurser
inte récker fill.

Kursen & just nu under utveckling och kan féljas pé sin temporéra webhemsida:
http://f858.rom.su.se/primalatina

De studenter som vill léra sig latin med denna metod kommer inte att frén bérjan behéva vara
antagna vid universitetet eller uppfylla négra sérskilda forkunskapskrav: det récker med
infresse och en fungerande internetuppkoppling. Redan i inledningen klargérs likvd de hérda
realiteterna: intresse kan hidpa en till reella kunskaper och ett intyg om det arbete man lagt
ned och de kunskaper man uppnéit; for att fa kunskaperna formellt bekréftade i form av tio
universitetspocng i LADOK krévs att man kan uppfyller de allménna behdrighetskraven for
universitetsstudier och infinner sig pd institutionen fér att genomgé en formell
kunskapsprévning under kontroll.



http://f858.rom.su.se/primalatina

Genom att dppna porten till latin p&vid gavel vinner vi flera fordelar: dels utfor vi en viktig del
av den sé kallade tredje uppgiften, dels skapar vi goodwill for émnet latin, dels féngar vi upp
studenter som aldrig fétt chansen att |ésa en av véra lararledda kurser, dels raddar vi dem

som funnit det lararledda tempot fér hégt. | tider nér bara HAP:ar réknas & de sistnémnda
goda effekterna inte att foraktal



IT som hjdpmedel for kursutvarderingar

Danny Brash
Institution fér Data och Systemvetenskap(DSV)

Introduktion

Inom Institutionen for Data och Systemvetenskap (DSV) har ett antal lérare erfarenhet av att
anvénda elektroniska utvarderingar av kurser. Hér kommer att presenteras négra
frégestdiningar relaterade till "IT som Hjdpmedel for Kursutvérderingar" baserade pé dessa
erfarenheter. Frégestdiningarna implicerar en allmén slutsats att anvéndning av IT har bada
positiva och negativa implikationer.

IT vid DSV

For utomstéende brukar DSV antas vara en férebild nér det gdler anvéndning av IT. |
praktiken, & det en blandad situation. Det som har praglat IT-anvéndningen & att den har
varit helt frivilligt inom undervisningen, med andra ord, det finns ingen "policy". Varje lérare
har bestémt sjdv om och pé& vilket séit IT ska anvéndas i sin kurs. Variationen har dérfér varit
stor. Anvéndning i praktiken har oftast utgéit ifrén den enskilda l&rarens kompetens och
kursens émnesomréde. Eftersom émnena som vi undervisar i ibland & baserade pd att
konstruera informationssystem eller delar av dessa, s& méste vi forstés anvanda IT, dvs. IT &
oftast mdet och i andra hand medlet. Samtidigt, s& har vi kurser som & mindre teknisk
orienterade, dér IT i undervisning & mindre omfattande. En aspekt som & specifik fér DSV &
studenternas héga férvéntningar dé de forvéntar sig att vi ska inte bara tillhandahdla de
bésta verktygen men ocksd att sidva undervisningen ska ske med hidp av det senaste
tekniken. En annan

drivande orsak till IT anvéndning vid DSV & att eftersom ménga lérare ocksd & forskare,
anvénds undervisning ibland till att testa eller applicera forskningshypoteser eller resultat.
Effektivisering av lérarens arbete & darfor inte den enda motivationen for IT anvéndning i
undervisning eller kursutvérdering.

Elektroniska Utvarderingar

Nér det gdler kursutvérdering, sé har det i cirka fem & funnits en mall som anvénts. Denna
cgi skript (text som innehdller instruktioner till program) skrevs daav en anstdld vid DSV. Fér
att en lérare ska kunna anvénda denna kursutvérdering krévs det minimala kunskaper i HTML
(spréket som webbsidor & i huvudsaken skriven i). Det som annars behévs ér att i huvudsak
anpassa och féréndra texten till den specifika kursen da sjdva programmeringen redan har
gjorts. Sammanstdiningar skapas automatiskt. Aven de tekniska kraven & minimala dé varije
vanlig dator kan hantera utvérderingen.

Det som kanske & den storsta skillnaden mellan en elektronisk utvardering och en
pappersvariant & inte hur sjdva texten & upplagd men att sammanstdining sker i real tid i
praktiken. Detta leder forstés till stora tidsvinster samt att papperskonsumtionen kan minskas fill
noll.

Fordelar

Forutom tidsvinster vid snabba statistiska sammanstdlningar, sé fé&r man en sammanstdining
av fria textsvar som ofta & mer intressanta. For studenter & den stdrsta férdelen att de kan
fylla i n&r de har tid och aft skicka in direkt efter ifyllandet genom att klicka p& en knapp p&
webb sidan. Nér det



gdler anonymitet s& & det normala med detta system att det & anonymt.

Nackdelar

Som man kanske forvéntar sig fungerar inte alltid "tekniken" som den ska. Nér det gdller
sidva utvérderingsblanketten s& kan man testa sidv om den fungerar né man gjort de
onskvarda eller nédvéndiga éndringar. Eftersom programmet som utfér sammanstdlningar
utgdr en minimal belastning pé den dator som berdrs s& kan tekniska problem uppsté pé
annat hdl som t.ex. en léngsam internet uppkoppling. Som de elektroniska utvérderingarna
har anvénts hittills s& har tillgéngen till dem varit fri. Detta har betytt att i princip vem som helst
kunnat svara paddem, en eller flera génger. Fér att undvika att en person svarar flera génger
eller en obehérig svarar kan tekniska |8sningar skapas. Det & relativt Iéit att till programmet
logga en typ av identitets kontroll for aft hindra obehérig anvéndning av blanketten. Férdelar
med en kontroll funktion méste dock végas emot nackdelarna som kan leda till minskade
anvéndning utvérderingar. Dessa nackdelar & frémst dkad bérda fér studenten i och med att
t.ex. |8senord méste kommas ihdg och anvéndas, samt att anonymitetsskydd kan minska,
beroende pavilken typ av kontroll som anvénds.

Ett mer praktiskt problem som dyker upp ibland & att studenter refererar till annan text som de
har skrivit, som t.ex. "se férgéende svar". Eftersom léraren bara ser sammanstdiningen har
denne svért att forstd resonemanget.

| alla typer av utvérderingar sé brukar det finnas en korrelation mellan léngd av
utvarderingsblanketten och svarsfrekvensen. Man bér d& inte Iéter de tekniska méjligheter
driva fram en allt fér léngt blankett da mer tekniska finesser inte nédvéndigtvis ger hogre
svarsfrekvens. En s&an évertro pd tekniken

i stdlet for innehdl har orsakat en del bekymmer fér de som verkar i den sé kallade "nya
ekonomin". P& DSV finns inte négon enhetlig bild av svarsfrekvenser, dadet har péverkas av
andra faktorer som férvantad nytta, antal péminelser mm. Ett teknisk sétt att maximera
svarsfrekvensen kunde vara att tilléta tillgéng till en viss information som t.ex. tenta resultat
bara fér dem som har fyllt i utvérderingsblanketten. Risk finns visserligen da for att tvénget
leder till att studenten bara fyller i det minimum som krévs fér att man skall ha ansetts fyllt i
blanketten och darmed fé sitt tentasvar.

Publicering

En m&jlighet som elektroniska utvérderingar ger & att man kan pd ett enkelt sétt kan publicera
resultat/sammanstdiningar. Hér har lérare haft olika funderingar och beslut om publicering.
Aterigen méste en avvégning géras. A ena sidan, kan publicering ge kade kunskaper om
kurser till studenter nér de skall vdja. A andra sidan kan kursutvérderingar omvandlas till
"popularitetstavling" dér kortsiktighet eller irrelevanta frégor tas upp. | samband med detta kan
man fréga sig om lérare eller négon annan ska censurera innehdlet om det & personligt eller
krénkande.

Framtiden

Det senaste dret har ett eget utvecklat administrativt informationssystem successivt inforts pé
DSV. Detta ger stéd och effektiviserar lérarens administration och undervisning. Som en del av
detta kommer det att finnas en fér DSV gemensam elektronisk kursutvérdering. Hur den ser ut

och vad det
innebdr i praktiken kommer att presenteras sd smaningom av ansvariga for arbetet, da det &r inte fardigt.



Vad hander med studenternas akademiska skrivande i
framtiden?

Hans Strand
Institutionen for nordiska sprék

Mitt svar pé& rubrikens fréga & — féga dverraskande kanske — det beror pé (vad vi vdjer
att gora). Néarmare bestémt & svaret beroende av hur relationen mellan féljande tre
faktorer eller forhdllanden ser ut:

1) vad vi har fér md med undervisningen i akademiskt skrivande

2) vilka forutsétiningarna for denna undervisning & (kravet pa C-uppsats i kombination
med studenternas férkunskaper eller “ingéngskapital”)

3) vilka resurser vi har till férfogande.

Sambandet mellan dessa faktorer & savitt jag forstér féljande: ju mer resurser vi har,
desto ambitiésare md kan vi ha — och omvént. Detta gdller dock endast om
omstandigheterna i dvrigt & desamma. Det & alltsé inte bara resurserna som &
avgérande for vilka md som vi kan uppné. Ocksé férutsétningarna i évrigt & av
betydelse. Annorlunda uttryckt: ju béttre férberedda studenterna ér, desto ambitiésare mdl
kan vi ha inom en och samma resursram — och omvént.

Mdlet med undervisningen i akademiskt skrivande.

Det & av flera skd viktigt att vi tydligt klargér vad vi har fér md med undervisningen i
akademiskt skrivande: studenterna behover veta vilka kraven &, lérarna behéver veta hur
mycket arbete som forvéntas av dem, och det & férstés bara da som vi kan bedéma om
mdlet verkligen uppnéits eller ej och om mera resurser behévs eller ej. Som det nu & skiftar
antagligen kraven och arbetsinsatserna en hel del frén institution till institution och ibland
kanske ocksd inom en och samma institution, Gven om négon form av (mer eller mindre
uttalad) praxis sékert finns pd ménga hdll. Denna praxis behdver dock tydlig- och
synliggéras. (Jag talar allts& har om de institutioner dér spréket och sprékfardigheten inte
& ett mdl i sig — pdde institutioner d& man undervisar i frammande sprék & det
naturligtvis en sjdvklarhet att man har klara md fér bl a studenternas skrivférméga.)

Vad & det d& fér md som jag talar om har? Ja, ett énskvért md vore enligt min mening att
studenterna tillagnar sig ett négorlunda professionellt férhdlande till texter och skrivande,
dvs de ska kénna till och behérska det offentliga sprékets krav och alltsé veta hur man
arbetar med och utformar texter som ska publiceras (dérmed inte sagt att vi ska utbilda
professionella skribenter.) Detta innebér att studenterna ska kunna éstadkomma texter (p&
exempelvis svenska eller engelska) som uppfyller forhdllandevis héga krav pa
sprékriktighet, idiomatisk sprékbehandling, struktur, réd tréd, huvudtanke, grafisk
utformning och liknande. Tanken & alltsd att studenterna ska ha denna insikt och férméga
ndr de lémnar universitetet (om inte forr), dvs det & sjdvfallet inte nédvéndigt att alla
texter som studenterna producerar under sin studietid har denna karaktdr eller
produktkvalitet. Man kan naturligtvis diskutera det realistiska i denna typ av mdl. (Gér
gérna det!) Skulle det visa sig att mdet inte & realistiskt, & det emellertid kanske anda



viktigare att vi klargér vad vi i sé fall har fér md och ambitioner med undervisningen i
akademiskt skrivande. (Observera att jag hér bara tagit upp vissa allménna krav pa det
akademiska skrivandet. Dértill kommer forstés @ven andra och mer specifika krav.)

Forutsdttningarna for undervisningen i akademiskt skrivande.

Redan idag finns det ménga studenter som har problem med att skriva en korrekt och
begriplig svenska. Det vittnar i alla fall ménga institutioner om i den undersdkning som jag
genomférde under vt 2000 (se PU-rapport 2000:3). Mycket talar dessutom fér att denna
grupp kommer att cka i framtiden, bl a p& grund av att allt fler séker sig till universitetet, aft
studenternas bakgrund & mer skiftande idag och att ambitioner finns att bredda
rekryteringen till hégskolan i olika avseenden. Okad méngfald & naturligtvis bra, men helt
klart stdls déarmed nya och stérre krav pa bl a undervisningen i akademiskt skrivande.
Dértill kommer att man antagligen ocksa har éverskattat de “traditionella” studenternas
skrivfdrméga (dvs de som kommer direkt frén gymnasiet, har svenska som modersmd och
har géit tre & pateoretisk linje eller motsvarande) eller kanske rétare: man har tagit deras
skrivférméga for given. Men ocksé denna grupp har forstés mycket liten erfarenhet av det
offentliga sprékets krav och av akademiskt skrivande éver huvud taget. Till bilden hér
ocksé att kraven vad gdler skrivforméga idag & mycket stérre n de négonsin har varit
tidigare eftersom C-uppsats eller motsvarande & et villkor fér kandidatexamen numera.

Relationen mellan md, forutsdttningar och resurser.
Det finns s& vitt jag kan se tre alternativa séit att férhdla sig till frégan om relationen
mellan md, férutsditningar och resurser:

1) Vi formulerar ett “realistiskt” mdl, dvs ett md som utgdr frén de resurser som finns och
som far hénsyn till de kunskaper och fardigheter som véra nybérjarstudenter faktiskt har.
Motivering: detta & vad man fé& for pengarna och lérarna ska inte behéva jobba gratis
eller slita ihjd sig. Vi levererar helt enkelt den produkt som “bestdlaren” betalar fér. P& sikt
skulle denna strategi kanske kunna leda till dkade resurser, om det visar sig att resultatet
blir katastrofalt déligt (dvs om och nér studenternas skrivprestationer blir en politisk fréga).

2) Vi formulerar ett dnskvart mél och omprioriterar internt om det visar sig att pengarna
inte récker. Motivering: det & viktigt att alla studenter som lémnar Stockholms universitet
som fardiga akademiker, dvs med en kandidat- eller magisterexamen, har uppnéit en viss
klart specificerad niva pd sitt skrivande. Det & viktigt fér samhdlet (inte minst framtida
arbetsgivare), for studenterna sjdva och fér Stockholms universitet. Om pengarna inte
récker s& & vi darfor beredda att skéra ned pd négot annat. Olika organisatoriska
lésningar kan dérvid ténkas och dvervégas, dvs omprioriteringarna kan géras inom
respektive institution, pa sektions- och fakultetsnivé eller centralt inom universitetet som

helhet.

3) Vi formulerar ett 6nskvért md och forsoker att skaffa nya pengar om det visar sig att de
befintliga resurserna inte rcker. Motivering: som ovan, dvs det & viktigt att alla studenter
med négon form av akademisk grundexamen har uppnéit en viss klart specificerad nivé pé
sitt skrivande. Dértill kommer emellertid ocksd att vi befinner oss i en ny situation jémfort
med tidigare: dels har kraven pé studenternas skriviorméga dkat sévd internt (C-
uppsatsen/examensarbetet) som externt (arbetsgivarnas/informationssamhdlets behov),
dels innebar méngfalden bland dagens studenter — och kanske morgondagens i én hégre
grad - att ménga inte léangre har samma typ av férkunskaper och skrivferméga som
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tidigare. En |&sning vore t ex dérfér att forsoka fétill sténd négon form av bastermin eller
collegedr dér bl a skriviraning skulle ingd — kanske en inte helt orealistisk vég att erhdla
nya resursere

Vad som hénder med studenternas akademiska skrivande i framtiden ligger alltsé i hog
grad i véra egna hénder, dvs vi méste sjdva ta initiativet. Det gér vi menar jag framfér allt
genom att dels klargéra véra md och ambitioner med undervisningen i akademiskt
skrivande, dels beskriva och analysera férutsétningarna fér denna undervisning
(studenternas “ingéngskapital” m m), dels diskutera hur vi bést ska kunna famd,
forutséttningar och resurser att gaihop.
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Unheard Of! Att starta en sprdkkurs for dova

David Minugh
Engelska institutionen
Sven Sandin
Kursdeltagare

Under VT O1 har en ovanlig kurs kommit igéng: Inom ramen fér Engelska institutionens
grundkurs (GK 20 p) finns en grupp dé samtliga deltagare—dock inte l&rarna—& déva.

Hur skapar man en sédan sprékkurs, med den uttalade mdséitningen att bereda dessa
studenter samma studiemdjligheter som fér hérande studenter? Vilka nya pedagogiska faktorer
mdste tas med i berékningen, och hur férbereder man lérarna infér detta@

Engelska spréket intar en sarstdlning i dagens Sverige: ett obligatoriskt skolémne som kravs
for hogskolebehorighet, engelskan hérs dagligen i TV, musik och filmer. Mycket av detta har
de déva géit miste om, eftersom all talad engelska gé&r dem spérldst forbi. Dessutom & i sjdva
verket teckensprék deras modersmdl, inte svenska. Hur skulle allt detta péverka deras
majligheter att folja undervisningen? Att engelskan kan vara av vikt fér deras vidare studier
stér déremot utan all tvivel: for ménga émnen pd universitetsnivé & kurslitteraturen ofta—och
vetenskapliga artiklar néstan uteslutande —pd engelska.

Nyckelfaktor 1. Studenternas eget engagemang. Fér ett par & sedan bérjade en grupp déva
pé folkhégskolan studera engelska pd egen hand, och snart utkristalliserade sig idén att som
grupp fortsétta p& hogre nivé, dvs p& universitetet. Frén de férsta I6sa planer till fardig kurs
har dessa studenter varit medplanerare hela végen. Séledes var det studenterna som féreslog
studier p& halvfart, vilket tycks passa érets grupp perfekt, eftersom ménga av dem arbetar pé
annat hdl samtidigt. De har ocksé aktivt bidragit med férslag pé méjliga hjdpmedel och
metoder fér att dverbrygga olika kommunikationssvérigheter.

Nyckelfaktor 2. L& regelverket bli till stéd. Véra planer fick utmérkt uppbackning frén SU:s
suverdna teckentolkar och centralt stéd frén Studentbyrén, helt i enlighet med SOU 2001:1
Nya villkor fér lérandet i den hégre utbildningen. Dérigenom kunde gruppstorleken anpassas
till de speciella villkor som tolkning innebér, och nédvéandig utrustning (t ex blindskrift-
anpassad dator fér en dévblind student) inférskaffas/Iénas och kopplas in i Larostudion eller
eft resursrum. Det krévdes en hel del tolkar (tvé vanliga och tva dévblindtolkar far varje
lektion), och @ven extra tidsinsatser for att lararen pé& ett naturligt séit ska kunna utnyttja den
nya utrustningen i sin undervisning.

Nyckelfaktor 3. Férankring inom institutionen. Frén institutionens perspektiv fanns en viss,
begrdnsad beredskap: enstaka déva och blinda studenter hade redan framgéngsrikt studerat
hos oss. Men det récker inte att studierektorn blir évertygad om att gruppen ska kunna studera
framgéngsrikt—d&ven lérare och studievégledare méste inse vidden av denna nya méjlighet
och hur man ska kunna utnyttja detta maximalt. Tolkning fungerar rétt bra nér innehdllet & det
viktiga (t ex i litteraturanalys), men & definitivt inte svaret nar det gdler sprékfardigheten —
tecknande & varken engelska eller svenska, utan ytterligare ett sprék. Hér krévdes det en hel
del diskussion, som spann ut éver néstan tv& &, innan kursen kom igéng.
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Diskussion och verklighet. Efter eft par méten med négra av dessa studenter, och med lérare
som redan arbetat med déva studenter (inte minst Kristina Svartholm, landets enda professor i
svenska som andrasprék fér déva, och Veronica Memory, kurslérare fér dessa studenter pé
folkhdgskolenivd), framstod det som uppenbart att vi behdvde skaffa oss férstahands-
information om att undervisa déva. Kursen var tankt att starta VT 01, och dérfor ordnade
Engelska institutionen och PU-enheten gemensamt ett ovanligt, men mycket spénnande
halvdagsseminarium under HT 0O.

Seminariet. Till seminariet inbjéds samtliga anmdda studenter (samt tecken-, skriv- och
dévblindtolkar), lérare, studievégledare och studierektorer frén institutionen, PU-folk,
Larostudions féresténdare och tekniker, ytterligare teckentolkar (som yrkesgrupps-
representanter), samt representanter for Nordiska sprék, Studentbyrén, Lérarhgskolan i
Stockholm och Hagskoleverket. Tillsammans var vi c:a 20 personer med olika
specialkompetens och ett tiotal blivande studenter. Léraren som skulle undervisa i kursens
moment under véren hdll tre olika minilektioner & 20 minuter; efter varje pass fick studenterna,
léraren, tolkarna, och de olika auskultanterna diskutera undervisningssituationen, och férslag
till férbéttringar kom fram i snabb takt.

Att ténka om. Genom att konkret g&in i undervisningssituationen och belysa den frén ménga
olika perspektiv kunde vi inte bara f& viktiga kunskaper om hur kursen skulle kunna bedrivas,
utan &ven uppleva situationen férestdlnings- och kénsloméssigt. Har mattes nyfikna, positiva
studenter som var beredda att anta denna utmaning och en engagerad lérarkér—och alla
inség att det skulle kunna gé végen. Aven om tolkningen fungerade, fick énda engelska
spréket inte den centrala plats det méste ha for studenterna. Tillsammans med Lérostudion
bérjade vi planera om, och tog in mycket mer IT (e-post och webbkonferenser) én
ursprungligen ténkt, for att dka mangden skriftlig interaktivitet pa engelska. Lérarens
undervisningstid for kursen fick dessutom justeras till en mer realistisk (dvs hdgre) nivé.

Att ha tid att ténka om. | och med att seminariet hélls tvéd ménader innan sjédva kursen bérjade
hann vi parera flera dverraskningar (nér vi fick lov att byta kurslérare kunde énnu en lérare
som varit med pé seminariet tréda in i stdlet). Larostudion hann f& fram och trimma in helt ny
elektronisk utrustning. Den nya léraren och de olika farelésarna hann férbereda sig pé att
deras material méste vara klar ett par veckor i férvég (information till tolkarna;
blindskriftsversionen). Webbkonferensen kunde etableras, krénglande system till trots. Vi hann
dven tala med olika instanser, myndigheter och hijdpcentra som alla kunde bidra med
kunskaper och hjdp. Allt detta hade varit oméjligt, om vi véntat tills undervisningen bérjade.

Slutsatser. M&t verklighet i tid fér att kunna ténka om... Omprdvningar kommer att fortgd under
hela kursen... Skapa ett né av samarbetande organ—och studenter—fér att 16sa de speciella
problem som dyker upp... Hdll hela institutionen informerad om vad som hénder—snart dyker
dessa studenter upp dven i dina férelasningarl... Sarlésningar kommer att behdvas, och detta
kréver utrustning, finansiering, pedagogik... Kontakta IT- och utrustningsleverantérer och peka
pdev handikapproblem i deras produkter... Med kreativa I8sningar, studentsamarbete,
tdamod och engagemang kan det lyckas...

Och sen? Vi arbetar nu mot mélet att permanenta kursen som ett regelbundet inslag i vér

utbildning, inte minst for att férsckra att kursens pedagogiska rén inte gér férlorade infér nésta
tillfdle. Och forskning om denna speciella grupp har redan kommit igéng. Nésta steg & att
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elekironiskt inlemma dessa studenter i den storre studentgrupp de tréffar vid férelésningar, sé
att dven de ddva fér en chans att utbyta kursidéer och erfarenheter med samtliga andra
studenter. Och slutligen, nu hagrar tanken pé liknande kurser p& B-nivén och uppéi!
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”Ar studenters studievanor en uppgift for universitetet”?

Rudi Bjerregaard
Studentbyrén

Programmet innehéll: Négra exempel pé évningar ur Studievanekursen med Rudi Bjerregaard, Carina
Tidal som léser praktisk svenska berdttar om sina intryck av studievanekursen, Rudi Bjerregaard
sammanfattar PU-rapport 2001:1, Mary Sahlin, ekonomistuderande, delger oss sina upplevelser av
forelésning och kurs om studievanor, Hur gér vi vidare2 Samtal under ledning av Johan Sjélander
Studentkéren.

Det nya kunskapssamhdlet medfér ofta stress och tidsproblem inte minst for studenterna.
Det & av stor vikt att kunna samla material och information och att sedan ha tid och
mojlighet aft sovra, reflektera och sammanstdla. Studenternas sjdvstudier & avgdrande for
deras framgéng. En god hjdp &r att skaffa sig goda studie- och arbetsvanor. En férméga
som & generaliserbar till arbetslivet och till andra livsomréden och en férutsditning for ett
livslangt larande.

Studievaneprogrammet vid Stockholms universitet har nu funnits i 15 & och programmets
effekter p& studenternas studier har i de utvérderingar som gjorts befunnits ge béde omedelbar
och léngsiktig positiv effekt p& studenternas motivation och studieforméga. Det kan antas att
detta dven medfér en dkad genomstrémning och snabbare och fler poéng fér studenterna. PU-
rapport 2001:1 som presenterades pd Campuskonferensen, tar sin utgéngspunkt i PU-rapport
nr 1998:2 och behandlar utvecklingen under &en 1998-2000. Fokus ligger p& det
sisinémnda éret dér fyra interaktiva éppna féreldsningar har samlat néra 200 studenter.
Introduktionskurserna har varit fullbelagda, kursen “véga tala” likasg, vilket pekar pé ett
intresse och ett dkat behov bland studenterna. Orsaken kan vara den minskade tillstromningen
till universitetet och en dérmed légre betygsnivé hos de intagna studenterna. Detta accentuerar
vikten av att infroducera studievanor avsedda for universitetsnivé, inte minst med tanke pé att
dessa studenter inte alltid har med sig goda studievanor frén gymnasiet eller arbetslivet, négot
som kan gdla &ven fér nya grupper av studenter som ska beredas mgjlighet till
universitetsstudier. Riktade insatser kan ocksé vara eft sdit att starka méngfaldsarbetet.
Utvérderingarna som gérs kontinuerligt visar att studenterna uppskattar férelésningarna,
introduktionskurserna och andra kurser som stérker deras studiearbete.

Tvé studenter Carina Tidal och Mary Sahlin beréttade om sina erfarenheter under sessionen.Vi
bor lyssna pavad studenterna séger och arbeta for att dessa férelésningar och kurser
infegreras i studiearbetet. Undertecknad sammanfattade PU-rapporten och gav négra
smakprov ur studievanekursen. Under ledning av Johan Sjslander frén Studentkéren samtalade
de narvarande pé sessionen om studenternas studievanor — & négot for universitetet. De

dryga 40-talet deltagare var dverens om vikten av studievanearbetet fér studenterna.

Studentbyrén meddelade under sessionen att man har beslutat att stérka arbetet med och
avsdta medel for utveckling av studievaneprogrammet. Redan till hstterminen 2001 gérs
det mgjligt att nd ut till 600 studenter varje & genom att Studentbyrén utckar antalet
infroduktionskurser och férelésningar om studievanor.

Ett system, med eft centralt studievaneprogram i Studentbyréns regi, kombinerat med lokala,
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institutionsanknutna insatser med utgéngspunkt i det befintliga studievaneprogrammet, torde
vara en framkomlig vég. Arbetet kan bedrivas i projektform i ett samarbete mellan olika
intressenter, med studentkéren som viktig partner. Studentbyrén kommer att axla
utvecklingsansvaret. Fér Studentbyrén, som har det organisatoriska ansvaret for
studievaneprogrammet inom universitetet, & det naturligt att se denna verksamhet som en
viktig del i det begrepp som gér under beteckningen “Studenten i centrum”.

Prova olika idéer!

Idag & det konkurrens om studenterna. Nya grupper ska in i universitetsutbildningen. Det
gdller att introducera, ta hand om och ge studenterna fotféste vid Stockholms universitet.
Det & en givande utmaning! Det bésta sditet & att prova sig fram, véga misslyckas och att
hitta goda exempel att bygga vidare pé.

e Prova institutionsforelésningar!

e Prova introduktionsprogram pé institutionernal

e Prova speciella insatser fér de nya grupper som kommer till universitetet. En relativ
blygsam insats i form av resurser, samordning och évergripande ansvar borde ge
resultat.

o Okat samarbete mellan olika intressenter

e En forskningsinsats kan géras for att underscka om insatser for studenterna pé studie-
och arbetsvaneomrédet ger positivt utfall i 6kad omséitning, hégre betyg, fler avklarade
podng, men ockséd bdttre motivation och trivsel.

e Undersdk om inte ett intfroduktionsprogram, avsett fér de nya grupper av studenter som
soker sig till universitetet, leder till avklarade studier.

Sessionen “Studenternas studievanor — négot fér universitetet” blev en bra avstamp for ett
kommande utvecklingsarbete. De néarvarande besvarade frégan med ett klart jal - visst ér
studenternas studievanor négot fér universitetet!

Hela PU-rapporten 2001:1 om studenters studievanor finns i pdf-format p&
http://www.pu.su.se/publikationer/pu-rapporter.asp
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IT som arbetsbesparande teknik

Jonas Carlquist
Institutionen fér nordiska sprék

Sedan vérterminen 1999 har Institutionen for nordiska sprék prévat ett pedagogiskt IT-verktyg
vid namn Kark. Vi har framfér allt anvént oss av detta verktyg i véra uppsatskurser pé B- och
C-niva men under senaste terminen ocksd pé& andra kurser. Under 1999 testade vi verktyget i
mindre skala men under & 2000 ingick arbetet med Kark i eft projekt finansierat av Rédet for
hdgskoleutbildning vid titeln Academic writing in electronic seminars on essay writing. Just nu
& jag och min kollega i projektet, docent Sven Lange, i slutfasen av vért rapportskrivande.
Projektet kommer att presenteras dels i skriftlig form i ovannémnda rapport, dels i ett Ped-IT-
seminarium vid Stockholms universitet den 28 maj i ér.

Kark & ett verktyg for inlérning, undervisning, diskussion och kommunikation av uppsatser och
frégestdlningar via Internet. Programmet & utvecklat vid Historisk institutt, Universitetet i
Bergen dér man ville férenkla méjligheten for studenterna att publicera sina arbeten i
vardande pé Internet. Kark tilldter sedan genom javaprogrammering béade studenter och
handledare att diskutera och kommentera sina egna och andras texter pd effektivt scit.

Viktigt aft observera & att Kark inte & négon programvara som anvéndaren installerar. Kark
skall hellre ses som en tjénst som Historisk institutt levererar. En ddre version av Kark blev
utvecklad redan 1993, och har sedan dess utnyttjats i seminarieverksamhet vid Universitetet i
Bergen. 1998 genomgick Kark en kraftig omstrukturering har sedan dess utvecklats
kontinuerligt. | samband med denna omstrukturering bérjade ocksé Kark spridas utanfoér
Universitetet i Bergen. | Norden anvénds Kark fér nérvarande férutom hos oss och i Bergen vid
Sola folkeuniversitet (Norge), Hogskolan i Stavanger, Universitetet i Oslo, Hogskolan i Sogn
och Fjordane och vid Képenhamns universitet.

Idag & Kark ett kraftigt pedagogiskt hjdpmedel med en méngd olika funktioner, t.ex.
KarkEssay, fér tillréttalaggning och kommentering av texter péd www, och KarkDebatt, som &
ett diskussionsforum. Andra funktioner som kan noteras & KarkMelding som narmast kan
beskrivas som en digital anslagstavla dér bade lérare och elever kan séita upp meddelanden.
KarkMelding anvénds som ingéngssida nér anvéndarna loggar pé Kark. Ovriga funktioner
som férekommer & KarkKalender (en digital almanacka), KarkRessursar (en lanksamling),
KarkE-post (en e-postadministratdr), KarkTematext (ett grupparbetesverktyg). Den funktion som
vi anvént oss av i forsta hand har varit KarkEssay.

Det som krévs for att en student skall komma in pé& Kark ér ett anvéndarnamn och ett I8senord.
Dessa f&r man av sin kursadministratdr i bérjan av kursen. ldag anvénds Kark i 8 olika
grupper pé& Nordiska sprék. 3 av grupperna rér Svenska som frémmande sprék, fyra
proseminarier (d.v.s. b-uppsatser) och en C-seminariet. Sjdv ansvarar jag fér en b-
uppsatsgrupp samt fungerar som Karkadministratr.

Négra av de resultat som arbetet med Kark vid min institution visat & att studenterna hdler

tidsramarna bditre, diskussionerna kring de enskilda uppsatserna & fler - ja, dverhuvudtaget
menar vi oss kunna se en dkad studentaktivitet. Studenterna har i sina utvérderingar ocksé
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visat sig positiva. Framfér allt har deras positiva reaktioner gdlt den snabba responsen frén
handledare och kurskamrater, samt férdelen med att kunna arbeta pé& distans. Arbetet med
Kark har ocks& visat sig vara tidsbesparande. Kanske framfar allt fér studenterna som kunnat
arbeta mer effektivt, men ocksé for léraren som enklare har kunnat strukturera sin
handledningstid eftersom all handledning forskjutits till det virtuella klassrummet.

Fér mer information om Kark, se http://kark.uib.no.
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Uppfoljning av remissen “Forslag till riktlinjer for
kursutvarderingar”

Stina Dreijer
PU-enheten
Dimitra Polidis
Studentkéren

Hasten 2000 tillsatte fakultetskanslierna, rektorskansliet samt Studentkéren en grupp med
representanter frén PU-enheten och Studentkéren. Gruppens uppgift var att utforma eft férslag
till riktlinjer for kursutvarderingar enligt bestémmelserna om utékat studentinflytande i
Hogskolelagen och Hogskoleforordningen. Forslaget skickades ut pa remiss till alla institutioner
och vi fick in 44 svar. Presentationen p& konferensen baserade sig pé inkomna kommentarer
och vér tanke med férslaget.

Ramen fér arbetsgruppen var dels studentinflytande enligt 1 kapitlet 4 och 408§
Hogskolelagen, dels 1 kap 148§ Hogskoleforordningen om obligatoriska kursutvérderingar och
&erkoppling av resultatet.

Néstan samtliga remissinstanser var positiva till kursutvérderingar och utformande av rikilinjer.
Flertalet riktade kritik mot att Iérare inte hade inkluderats i gruppen vilket sjdvklart var olyckligt
och kommer att beaktas vid det fortsatta arbetet. Vidare pépekades det av ett stort antal att
rikilinjer var fér detaljerade vilket gér emot tanken om decentralisering vid universitetet. D&
institutionerna ser olika ut & det inte mgjligt att utforma centrala rikilinjer som kan tillémpas
hos samtliga. Dessutom ligger det i benémningen “rikilinjer” att det inte skall férekomma sé
ménga “skall”. Antingen f& man éndra férslagets rubrik eller erscita vissa “skall” med “bér”.
Ett fétal institutioner menade att man i dokumentet kunde utlésa en viss misstro mot
institutionernas vilja att utvérdera sina kurser. Vi, i egenskap av studentrepresentanter, vet att
det pa ett stort antal institutioner inte fsrekommer kursutvérderingar och att vi darfér anser det
viktigt att det i ett centralt dokument fastslés hur utvérderingarna skall utformas och
genomforas.

Ménga anser det vara praktiskt och ekonomiskt omgjligt att genomféra kursutvérderingar
under kursens géng enligt p 2.2. Vér tanke var att lérarna skulle ges méjlighet att f& respons
av studenterna om kursupplégget, till exempel fler eller férre instuderingsfragor, eventuellt
behov av diskussion kring en kursbok med mera. Alltsé handlar det inte om att éndra schema,
litteraturlista eller tentamensform. Déremot bér 4-5 veckor éndras till 4-5 podng dévissa kurser
|6per dver hela terminen trots att de bestdr av ett fétal podng. Dessutom behévs klarare
definitioner av vad kurs respektive moment ér.

En del har stdllt sig frégande till vért forslag av kursutvérderingens placering under kursen. Vi
menar att den stérsta svarsfrekvensen och bést resultat fé&r man om man genomfér
utvarderingen vid sista lektionstillfdlet. Som student ger man inga uttdmmande och konstruktiva
svar efter att ha skrivit en tenta i fyra timmar. Det & baditre att kursen och tentan utvarderas
separat vid olika tillfdlen.
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Ett antal institutioner har stdlt sig frégande till studenters kompetens och férméga att bedéma
lérares pedagogiska skicklighet. | remisserna har féreslagits éndring av ordet “skicklighet” ill
"insats”, vilket vi inte ser négot hinder fér. Men vi anser éndé att studenten & l[émpade att
uttala sig om lérarnas férméga att undervisa. Stor rédsla finns bland Iérare fér att bli bedémda

och dérefter “uthéngda”. Vi menar att det & universitetets uppgift att ge stéd och fortbildning i
de fall det behovs.

Enligt Hogskoleférordningen & inte bara genomférandet av kursutvérderingarna obligatoriskt
utan &ven dterkopplingen till studenterna. Hégskolan har en skyldighet att sammanstdla samt
informera om resultaten och eventuella beslut om étgérder som féranleds av
kursutvérderingarna. Ett antal institutioner har stdlt sig frégande till vikten av att informera
studenterna. Vi tror att det & av avgdrande betydelse att just informera studenterna om
vidtagna étgarder for att fatill sténd fungerande kursutvérderingar. Genom information
motiverar man studenterna att tycka till, d& man visar att det faktiskt hénder négot med
studenternas ésikter. Vidare séger Hogskoleférordningen att resultaten av kursutvérderingarna
skall hdlas tillgangliga fér studenterna. Det kan géras paflera scit. Vért forslag var att det dels
skulle léggas ut pd institutionernas hemsida vilket méttes av en viss skepsis. Vad gdller
bestémmelserna i PUL (Personuppgiftslagen) méste man ha gett sitt godkénnande till att ens
namn publiceras p& ndtet. Annars méter inte publicering av resultaten négra hinder.

Flertalet har menat att férslaget innebdr orealistiska kostnader som det inte finns utrymme fér i
den redan sé knappa ekonomin. Ett antal institutioner har féreslagit att det skall géras en
konsekvensanalys innan man genomfér férslaget. Vi har full férstéelse for den étstramade
budget universitetet har men menar att vi inte kan blunda fér de bestémmelser som &
fastslagna i Hogskoleférordningen. Dessutom med dagens IT-méjligheter, kursutvérderingar p&
ndtet och program som sammanstdler resultatet blir inte det sa resurskrévande.

Det fortsatta arbetet kommer att géras av Kvalitetsgruppen dér séval lérare som studenter &
representerade.

Slutligen vill vi pépeka att av de 44 institutioner som |émnat in remissvar hade sju stycken med
studentrepresentanter i sin remissgrupp. Vi anser det vara mycket anmérkningsvért att uttala
sig om vad studenter tros tycka istdlet fér att ta reda pdvad de faktiskt tycker. Dessutom strider
det mot studentinflytandebestémmelserna i 3 kapitlet 9§ Hogskoleférordningen. Dér stadgas
studentens réit att vara representerade i alla beslutande och beredande organ. Sé éven en
fillsatt grupp som skall bereda ett Grende som rér utbildningen och studenternas situation vilket
kursutvarderingar i allra hégsta grad gér.
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Webboards - stod for student och larare?

Rosalind Duhs

Engelska Institutionen

Foredraget hade till syfte att visa hur skriftlig kommunikation via IT kan vara till hjdp under en
tid nar seminariegrupper tenderar att bli allt stérre och kontakitiden med studenterna allt
kortare. Exempel p& kommunikation med webboard som hjdpmedel hémtades frén A-nivéns
kurs i Text och Analys p& Engelska Institutionen.

Konferensens tema, “Okade krav — minskade resurser”, illustrerades med exempel hémtade
frén England. D& har minskade resurser i den offentliga sektorn lett till en rad &gédrder som
inspirerats av néringslivet. Atgérder for att ska produktion och dérmed vinst har inférts éven
pd sjukhus och universitet. Ett exempel beskrevs som gdlde Total Quality Management,
utarbetat av Kaora Ishikawa (Winter, 1999). Enligt Ishikawas management modell & det
mojligt att samtidigt genomfdra bada nedskarningar och férbéttringar. Kvalitén kan énda
héjas. Sédana égarder gér att tillémpa inom sektorer som tillhandahdler urval fér ‘kunden’
som férvéntas vdja det bésta alternativet. Konkurrensen antas éka motivationen hos de
anstdlda som presterar mer och hdjer produktionen.

Vad man én tycker om inférandet av sédana metoder inom den offentliga sektorn, kan man
konstatera att viss anpassning till dessa trender har visat sig oundviklig. Webboards kan vara
till hjdp i den h&rdnande konkurrensen. IT tillhér dagens verklighet och integrationen av
sédana hjdpmedel ckar majligheten till kontakt med studenter i flexibla former.

Dagens studenter & ofta ddre én de som férr anségs utgdra normen, d.v.s. ungdomar som
nyss avslutat gymnasieskolan. Idag har flertalet studenter férvarvsarbetat, & dver 25 &, och
ménga har familj. Anpassning till dagens verklighet betyder att man bér ténka i nya banor
(Knowles, 1996). Studenterna & mycket sjdvstandiga, och uppskattar méjligheten att kunna
péverka sina studier. Deras erfarenhet kan utgdra en resurs samtidigt som deras familjeplikter
kan forsvéra studiesituationen. Aldre studenter séiter hégt vérde pé studier som é anpassade
till arbetslivet. Webboards & bekvéma och flexibla och passar livssituationen fér ménga
studenter idag. Dessutom arbetar man med ett medium som blir allt viktigare.

Samtidigt vore det fel att blint anpassa sig till dagens IT-samhdlle utan att blicka tillbacka till de
dvergripande mélen med universitetsutbildning ur ett léngre historiskt perspektiv. Aristoteles
tankar var exempelvis viktiga under en annan epok av stora féréndringar - rendssansen.
Aristoteles anses ha varit en mycket bra |érare genom att han anvénde dialog med sina
studenter som sin framste utbildningsmetod. Just dialogen underléttas och utckas med hjdp av
webboards. Nér den intellektuella stimulansen av studenterna dkar, uppmuntras de att ténka
djupare. Samtidigt motverkas ytliga studiemetoder som oftast inte bidrar till att utveckla
studenternas férméga till analytiskt och kritiskt ténkande. Ett viktigt md & att férse studenterna
med sédana kognitiva fardigheter som & éven anvéndbara utanfér universitetet. Dessa blir allt
viktigare idag n&r kunskaper snabbt férddras och alla & tvingade till aft delta i livsléngt
larande i en eller annan form.
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En demonstration av webboards féljde. Exempel gavs pa ett grupparbete vars md var att éva
planering och skrivande av uppsatser. Férdelen & att hela seminariegruppen i flexibla former
och i egen takt kan I&sa texten samt l&rarens kommentarer. Studenternas instdlning fill
dvningen redovisades. Hela 80% var positiva. De 10% som var negativa forklarade att de inte
hade tillgéng till Internet hemma. | allmanhet tillhér dessa studenter grupper med svagare
ekonomi. Den s.k. digitala klyftan utgér ett problem. Fattigare studenter kan inte tillgodogéra
sig fordelarna med IT (Kirkup and Jones, 1996). Larare som arbetar eller har arbetat med
webboards p& Engelska Institutionen var dverens om att studenternas inlérning berikades av
erfarenheten. Alla lérarna ville fortsétta att anvénda sig av webboards. Ménga ville utbildas
for att kunna utnyttja webboards pé bésta scit. Néstan alla lérare klagade emellertid éver att
webboards inte var anvéndarvénliga, och alla tyckte det tog léng tid att arbeta med dem.

Enligt min erfarenhet med webboards kan det vara bra att ténka pé féljande. Studenterna
behéver ett kort utbildningspass angéende teknikaliteterna kring webboards. Det gérs bést pa
lérostudion dér alla kan 6va de viktigaste rutinerna. Det & rekommendabelt att integrera
webboardarbete i kursplanen. Om man inte gér det kan det handa att webboardanvéndandet
intfe kommer igéng. En oformell ‘isbrytare” tidigt i terminen kan utgdra en bra start. Alla har dé
tillfdlet att skriva négot utan att kénna att de méste légga ner tid pd ett noga planerat inlégg.
Det kan vara fordelaktigt att uppmuntra korta koncentrerade inlégg. Separata ‘konferenser’
(d.v.s. delar av webboarden) bér finnas fér olika uppgifter. Négot slags informellt ‘skrivet
talsprék’ kan anvéndas fér diskussioner medan vissa korta uppsatsliknande uppgifter bor
skrivas pa eft mer formellt skriftsprék. Sédana varierade dvningar hjdper studenterna att skilja
mellan olika uttryckssdit. Alla bér besdka webboarden ca. 3 génger i veckan. | s& fall kan de
dven anvéndas for eft utbyte av informationer av praktisk natur, t.ex. angéende
schemaéndringar, m.m.

Frégan huruvida webboards kan utgéra stod fér bade student och lérare & svér att besvara
pd& ett entydigt séitt. Fordelarna fér studenterna & att webboards & studentcentrerade, de
uppmuntrar eftertanke och frémjar kreativitet och samhérighet. Kursens struktur kan klargéras,
vilket underléttar inlarning. Lararen blir snabbt medveten om dessa fordelar. Déremot kan det
ta tid att utveckla ett arbetsscit som inte leder fill extra tidsétgéng for léraren.

Det méste understrykas att vi som var bland de férsta att anvénda webboards ér IT-pionijérer i
viss mén. Det finns fortfarande mycket kvar att [éra om bésta sétt att arbeta med webboards.
Lyckligtvis forbéttras mjukvaran sténdigt. P& basis av min positiva erfarenhet rekommenderar
jag att larare som vill utéka méjligheten till dialog med sina studenter provar webboards.

Referenser:

Kirkup, G. and Jones, A., (1996) ‘New technologies for open learning’, pp. 272-289, The
Learning Society, ed. Raggatt et al, Routledge, London

Knowles, M., (1996) ‘Andragogy: an emerging technology for adult learning’, pp. 82-98,

Boundaries of Adult Learning, ed. Edwards, R., et al, Routledge, London

Winter, R, (1999) ‘The University of Life, p.l.c.’, pp. 186-197, Education, Training, and the
Future of Work, ed. Ahier, J. and Esland, G., Routledge, London
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(Kemi)utbildning - béttre och billigare én nagonsin tidigare?

Lars Eriksson
Fysikalisk, Oorganisk och Strukturkemi

Enligt titeln behandlar detta inlégg frégan “dkade krav - minskade resurser” inom
kemiutbildningen men diskussionen torde vara tillamplig pa de flesta émnen med
undantag av négra specifikt “kemiska” aspekter.

Ett enkelt svar pé frégan som kanske inte & helt uttémmande vad gdler méjligheter och
metoder fér att uppnd médlet hég kvalitet (for det ér vd ett md2) kan ténkas vara féljande:

1) Nej tyvarr intel

Detta campuskonferensbidrag vore méjligen féreddmligt kort om detta vore ett tillréckligt svar
och vi med det lct oss ndja. Markligt nog & det ett réit vanligt svar pé liknande frégor vid
diskussioner kollegor emellan. -Ngja, kanske inte riktigt s& pessimistiskt men en viss
uppgivenhet kan skonjas i leden av undervisande personal. Det kan ha ménga olika orsaker,
folk kénner sig éverhopade med arbete, vill inte ta pd sig mer, tycker att det dér gdr négon
annan mycket béitre etc. Det & naturligtvis inte en helt enkel fréga och inga sjdvklara
lésningar serveras enkelt p& hur problemet (om det & ett problem) ska |8sas. Ett négot mindre
konkret svar pa frégan inledningsvis skulle kunna vara:

2) Tja, det beror vd p&vad du menar, I& oss se vad frégan betyder...

Vilka krav & det som &kar eller férandras?
Vem kraver nagot och vad kréver de?
Négra olika grupper som stdler krav kan ldit identifieras:

e Vi, dvs Stockholms Universitets Personal (SUP) stdller krav pé studenterna. Studenterna ska |i
kemin) lamna in diverse dvningsuppgifter, laborationsrapporter, duggor efc. Det f& anses
som relativt rimliga krav s&lénge som “medelstudenten” inte anser att det & orimliga krav
som stdls. Det & ingen idé att kréva allifér mycket av studenterna ty all erfarenhet visar att
négra farre begrepp som dvas ordentligt & vasentligt mycket mer vérdefulla i sluténden av
kursen/utbildningen én négra fler mer flyktigt bekanta begrepp som léit fé&r en oférklarlig
sldja 6ver sig. Erfarenheter frén lérarutbildningen séger att ménga studenter uppfattar det
som positivt att négon verkligen stdler négra som helst krav, troligen har de haft It for sig
pétidigare kurser, eljest & det en oférklarlig reaktion. Det finns naturligtvis, ofta inom
samma studentgrupper, de som ger uttryck fér motsatt ésikt, men troligen har de dé
forvaxlat begreppet “léga krav” med “sndlla lérare” och det behover inte alls vara négon
ekvivalens mellan dessa begrepp, snarare tvartom.

o Studenterna stdller krav pa att bli vénligt bemétta. De vill ha adekvata och approximativt
korrekta svar pé sina frégor. Med “korrekta svar” menar jag inom naturvetenskapen
accepterade resonemang och modeller. Troligen & det it aft dverféra detta krav till olika
sammanhang inom humaniora och andra discipliner. Ett exempel frén lérarutbildningen
(&terigen) &r en forelésare som stdler fragan: “Vad & pK, for vatteng”. Studenterna som &
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nya pékursen svarar lite dngsligh:“-hm..., 14, kanske... ”, varpé férelésaren ryter: “Nej,
det & fel, det & 15.7, ni har lart er fel under tidigare kurser!” och fortséiter dérefter med
mer nytt material eftersom tiden inte tilléter négra frégor, kommentarer, etc. Huruvida detta
& eft autentisk &ergivande av vad som verkligen utspelades under just den férelésningen
fér vara osagt, citaten ovan d&erges ur minnet frén en diskussion med négra studenter i
“Lantis”-matsalen. Naturligtvis éterger de situationen till deras fordel, eller snarare ur deras
synvinkel. De stdlde frégan till mig. Jag ténkte hagt lite grann och svarade “tja, 14 & det
vd...”. Det finns lite olika ténkbara korrektioner beroende pé vad det finns for 6vrigt i
vattnet, vilken temperatur vattnet har etc. Med hénsyn till denna osckerhet & “ungefar 14”
ett korrekt svar som dessutom, férutom vérdet ocksé anger att det finns en viss osckerhet.
Studenterna som stdllde frégan blev lite upplivade nar de kommenterade “det séger vér nya
forelésare & fel, det ska vara 15.7, du har lart oss fell(2)”. “-Aha, d& anvénder de pKa
definierat ur koncentrationer och inte aktiviteter” sager jag. Denna enda fras ledde il att de
inség skillnaden och att de olika vérdena bara var en produkt av olika definitioner. Genom
en enkel reflektion gick det alltsd att knyta ihop tidigare kunskaper, som de trodde var
“isolerade” och enbart gdllde resten av kemin, med de nya studierna. De b&da synbarligen
disparata teorierna visade sig alltsé vara tvé sidor av samma grundbegrepp. Resten av
lunchen diskuterade vi 1slighet och attraktionen mellan plus och minus.

e De kommande arbetsgivarna vill naturligtvis ha duglig och kompetent arbetskraft. Huruvida
dessa arbetsgivare & universitet sjdlvt, nar studenterna fortsditer doktorera eller om de
kommer frén det omgivande samhdllet & en dppen fréga. Universitet har vd pé sdit och vis
ett “ansvar” att inte slarva igenom kurser utan pé négot sétt optimera innehdlet till den tid
och de medel som ges.

Vilka andra krav finns det? Hur ser kraven pa en bra kurs ut?

e Innehdller kurserna det mest nskvérda? Finns det material som kanske bér bytas ut och
erséttas med négot annat modernare eller mer aktuellt2 Undervisar vi fel eller pé fel saker?
Detta & frégor som méste stdlas hela tiden, de blir aldrig inaktuella. Ar det méjligen sé att
kursinnehdllet bér férnyas/féréndras éven for lararnas del eller kanske just for deras del?
En kurs som repeteras & frén & tar lét “déd” pd den mest entusiastiske lérare. Sma
variationer kanske récker. ..

e Finns det “nya” krav “nu” som inte fanns “forr”2 Ett exempel & genusperspektivet som vissa
lérare exempelvis anser inte héra hemma bland naturvetenskapen. | viss mén & det riktigt
(tror jag (som man)) eftersom attraktionen mellan plus och minus & densamma oavsett om
det &r en man eller en kvinna som talar. Men ett konkret exempel & t.ex. att jdmféra plus
och minus med mén och kvinnor, en i vissa avseenden icke alls isomorf jamférelse. Det gér
infe att isolera eft dmne (kemi exempelvis) frén det omgivande samhdlet, vi kommunicerar
med ett sprék och pé& andra sdt som med nédvandighet ej alls behdver vara genus-neutralt.

e Med tiden férandras kraven fér vad som behdver goras é en kurs, vilka krav som
studenterna respektive l&rarna har pé varandra. Detta kan bara bearbetas med ett dppet
sinne och en vilja att éstadkomma det bésta ténkbara.

Vilka resurser & mindre nu &an forr?

o Ar studenterna mindre forbereddag En ofta férekommande ésikt & att studenterna kommer
fill Universitetet med bristande férkunskaper eller vad vérre @, med illa underbyggda
&sikter och majligen helt felaktiga uppfattningar om viktiga begrepp. Ett exempel & frégan
om huruvida det finns energi i kemiska bindningar2 Finns det mer i en stark bindning? “Ja
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naturligtvis!” séger rdit ménga och det sorliga & dé& att det inte finns négot motiv till detta.
Det gér & energi for att bryta en bindning! En enkel observation som gér pé tvérs med
forutfattade meningar. Ar det enkelt for studenterna att éndra uppfattning tycker jag att vi
(SUP) har fétt béitre studenter.

e Det faktum att vissa lérare tycks vara mindre intresserade av undervisning och hellre dgnar
sig & forskning, vilket ger meriter fér framtiden, kan kanske tolkas som en minskande
resurs Naturligtvis kan detta ses som ett problem, men det &r en komplex fréga. Lérare bor
dgna sig & eft visst métt av forskning eftersom undervisningen ska vara forsknings-ankyten
pd& ndgoft sdtt.

o Ar mindre anslag - 8kade lokalhyror, en resurs som éndras2 Argumentet att verksamheten
méste effektiviseras ér kanske applicerbart péen stor organisation med effektivitetsbrister.
Vad betyder dettag Ar det en dkning av effektiviteten att en institution séger upp hyresavtal
for vissa delar av sina lokaler och trénger ihop personalen pé ett mindre utrymme? De som
méjligen ser detta som en resurs & Akademiska hus som kan hyra ut lokalen till négon
annan. Stdler det inte till problem utan istdlet ger méjlighet till nya lokaler & det en bra
konstruktion med en central fastighetsférvaltare. Problem uppkommer dé
fastighetsforvaltaren ér den enda enheten som visar bra resultat. -Ar det s& Vissa dsikter
antyder négot sédant men det finns undantag. Né och under vilka villkor fungerar
infernhyresmodellen2 Den & inte given av staten, vad jag vet & den en frivillig
konstruktion.

o Ar h&o-systemet en minskad resurse Modellen att institutionerna fér anslag i proportion fill
hur ménga studenter som blir godkénda pé kurserna kan tyckas vara positiv. Hur gér det
med en institution som fér valdigt f& studenter ett & for att dérefter fa fler studenter nésta
&2 Med ett hdp system utan “démpning” skulle anslagen beskéras valdigt mycket det &ret
med f& studenter, inga pengar till I6ner, personalen slutar och nésta & blir det eft annat
problem, ingen undervisande personal till studenterna. Det hér & kanske ett onddigt
nattsvart scenario, det finns system for aft jémna ut effekterna under flera & men en svacka
som den vi nu upplever med studenttillstrdmningen inom kemi & pé grénsen till lite
smartsam. En bra ide med hdp-systemet & att institutionen och l&rarna inte kan sl& sig till ro
och fortséita som de alltid gjort, eftersom allt fungerat bra férr. Det kan kanske leda fill
utveckling och férandringar fér att behdlla studenter och ge bditre undervisning.

Vad kan vi géra fér att orsaka minst skada

e Folja upp och analysera kurs(ut)varderingar. Garna under kursens géng eftersom det
kanske framkommer négot som inte studenterna & néjda med som enkelt kan férbéttra
resultatet. Ett enkelt scit & att tala med studenterna under kursens géng och uppmana dem
till att delta i processen. Fér lararens éterkoppling till vad han/hon gér som kanske
studenterna dnskar pd ett annat sdt finn alla chanser till framgéng.

e Askultera/utvérdera hos andra lérare. Tvé personer samtidigt ser och hér alltid mer én
summan av tvdisolerade individer. Det som kommer till kan kallas korskorrelationsvinster.
Méjligen borde alla lérare “rotera” pékurser fér att bidra pé olika sétt med dsikter,
kommentarer mm till férbéttringar. Tidsbrist 6 tyvarr et hinder.

e Lyssna och férsck forstd vad folk menar. Orden & bara symboler, de & inte viktiga, bara
deras mening. Anvénd adekvata modeller och férsék anknyta till tidigare modeller och
erfarenheter (jmf. pK, diskussionen tidigare). Var tydlig, diskuterar ni olika metallstrukturer,
visa bilder(!) prata inte enbart om dem. Bilden nedan & en stereobild av en modell av o-Pu
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dér atomerna inte riktigt ligger helt vdordnade i skikt som i “normala” metaller. Létt att se
men svérare att beskriva med ord.

e Prioritera viktiga omréden i olika kurser. Vissa moment/begrepp & kanske viktigare én
andra for att ge en bra grund for férstéelse. Spendera mer tid p& grunden sé stér resten av
konstruktionen stadigare. Detta ska naturligtvis inte gé& till dverdrift s& att kurserna férflackas
utan snarare tvartom.
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Utvardering for forandring

Ulrike Klingemann
Lérostudion

Magnus Tagesson
PU-enheten

| presentationen gavs ett praktiskt exempel pé vad som kan hénda nér man gér frén
utvardering pé papper fill utvérdering via ndtet. Dérefter fdljde en diskussion med
seminariedeltagarna om detta utvérderingsséit samt dess méjligheter och begrénsningar.
Magnus Tagesson var férhindrad att nérvara personligen men hade deltagit i forberedelserna
bl.a. genom att producera en hemsida som lé&g till grund fér presentationen. Han har ocksé
medverkat i denna sammanfattning.

Bakgrund

En utgéngspunkt for resonemangen ér att Hogskoleférordningen féreskriver att studenterna ska
ha mgjlighet att framféra synpunkter pd utbildningen.

"Hogskolan skall ge de studenter som deltar i eller har avslutat en kurs mgjlighet att framféra
sina erfarenheter av och synpunkter pé kursen genom en kursvérdering som anordnas av
hdgskolan. Hégskolan skall sammanstdla kursvérderingarna samt informera om resultaten och
eventuella beslut om dgdrder som féranleds av kursvéarderingarna. Resultaten skall hdlas
tillgangliga for studenterna.”

En annan utgéngspunkt & de diskussioner kring krav p& och former for utvérdering som forts i
universitetets kvalitetsgrupp. De férslag som framfoérts av gruppen stdler stora krav pé
institutionerna, vilket lett till ett dkat intresse for nya utvarderingsformer. Oavsett hur dessa krav
kommer att utformas stér det klart att institutionerna behdver bra verktyg och rutiner for att
kunna motsvara dem.

Pappersenkdten

Under tva veckor véren 1999 fick alla studenter som anvénde Lérostudions datorer en enkdét
pé papper med sex dppna frégor om deras syn p&verksamheten i Lérostudion. Cirka 375
enkdtformulér delades ut. Under sommaren bearbetades enkétsvaren manuellt.

Svarsformuléret innehdll dppna frégor (och en méjlighet till dvriga kommentarer).

. Vilket sprék studerar du denna termin?

. Hur ofta brukar du vara i Lérostudion?

. Vad tycker du om véra éppettider (mén-tors 8-21, fre 8-16.30, lor 10-15)2
. Vad tycker du & bést med Lérostudion?

. Vad tycker du & samst med Lérostudion?

. Vad bér vi éndra p&2

. Det hér skulle jag ocksé vilja séga:

NO O NMNWN —

208 svar kom in, som skrevs in i en Access-databas. Varje svar skulle forses med en kod for att
majliggéra sortering. Koden skulle bygga pé kategorisering och vérdering, négot som inte
fungerade vd. Resultatet skrevs ut.
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Dérefter hande inte sarskilt mycket, men enstaka kommentarer ledde till foréndringar:
e samtfal med Akademiska hus om varme och kyla
e inférande av “pratrum” s& ofta som mgjligt.

Den elektroniska enkéten
| maj 2000 genomférdes motsvarande enkét med hjdp av ett elektroniskt utvérderingssystem
som utvecklats p& PU-enheten.

Mdet var att den elektroniska enkdten skulle
e kunna produceras snabbt och utan omfattande programmering
e innehdla i stort sett samma frégor som 1999
e ge bditre méjlighet att j@mfdra svaren
e skapa sé lite dubbelarbete som mgjligt

Enkéten innehdll fyra frégor med dels fasta svar med sex svarsalternativ, dels dppna svar
respektive kommentarer. | praktiken innebar detta sju olika frégor. Dessutom fanns en
svarsléda pé Larostudions expedition for “8vriga kommentarer” pé& papper.

1 a Hur stor nytta anser du att du har haft av Lérostudion i dina sprékstudier? /mycket stor nytta (6)
- ingen nytta alls (1)/

1 b Kan du kommentera ditt svar? Vilket sprék |éser du denna termin?

2 a Hur ofta brukar du vara i Lérostudion? S& hér ténker vi oss att du kan gradera ditt svar: /flera
génger om dagen (6); néstan varje dag (5), tvé eller flera génger i veckan (4); en géng i veckan
(3); flera génger per termin (2); négon géng per termin (1)/

2 b Kommentar

3 a Vad tycker du om véra dppettider under terminstid (mén-tors 8-212, fre 8-16.30, l6r 10-15)2
/de passar mig perfekt (6) - de passar mig mycket ddligt (1)/

3 b Finns det n&gra tider dé Lérostudion kunde ha sténgt? | s& fall, vilka? Vilka dppettider skulle du
dnska dig?

4 a Vilket betyg vill du ge Larostudion som helhet? /hogsta betyg (6) - underként (1)/

4 b Vad tycker du & bést och sémst med Larostudion?

Ar det négot mer du vill séga@ Skriv det p&en lapp och légg den i vér svarslada pa
expeditionsdisken!

Svaren sparades automatiskt i en databas paen server, dér de dppna svaren registrerades
som fext och svaren pé& de fasta svarsalternativen bearbetades statistiskt.

Betrdffande graderingsfrégorna lég medelvérdena pd svaren péfallande hogt:
e Nyttan: 5,1
e Besoksfrekvensen: 4,1
o Oppettiderna: 5,1
o Betyget: 5,3

De &ppna enkétsvaren ledde till
e nya samtal med Akademiska hus om vérme och kyla
o kade anstréngningar att férmé institutionerna att komplettera programutbudet
e planering fér nya snabbare skrivare
o mobiltelefonférbudsdekaler

o forandring av sékerhetsrutinerna
Det & svart att berckna svarsfrekvensen fér den elektroniska utvérderingen. Bescksfrekvensen

har dkat négot sedan véren 1999, men maj 1999 skilde sig frén maj 2000 pé flera séit,
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bé&de kalenderméassigt och verksamhetsméssigt. Véren 1999 delades allts& 375
pappersenkdter ut och 208 svar kom in, d.v.s. drygt 50%. Véren 2000 var enkéten sténdigt
tillganglig via en scrskild ikon péalla bildskérmar i Lérostudion. 106 svar kom in, vilket
motsvarar knappt 30% om man antar att lika ménga studenter som 1999, allts& 375 personer
hatt tillfdle att svara.

Fordelar och nackdelar med den elektroniska enkéten

+ Studenterna skriver in sina éppna svar sjdlva, ingen skrivhjdp behévs.

+ Svaren pé& “varderings”frégorna berdknas automatiskt.

+ Ett prelimindrt resultat & tillgangligt under utvérderingsperiodens géng.

- Svarsfrekvensen kan minska. Det var svérare for Lérostudions medarbetare att péverka
svarsfrekvensen i positiv rikining.

- Det kan vara svért att kombinera den elektroniska enkden med andra typer av utvérdering.
Larostudion fick inga helt spontana kommentarer i svarslédan pé expeditionsdisken.

Diskussionen pa Campuskonferensen

| den avslutande diskussionen stdlldes bl.a. frégorna "Ar detta en modell som kan anvéndas
av andra?" och "I vilken utstréackning kan utvérderingar med hjdp av system som detta bidra
till foréndringar i verksamheten?2" Flera deltagare hade egna positiva erfarenheter av
elektronisk utvardering men man verifierade ocksé de nackdelar som finns. Deltagarna
diskuterade bl.a. hur utvérderingsresultat kan presenteras fér de nérmast berdrda, studenterna
och lérarna, utan att de inblandades integritet krénks. Det handlar ju i sé hég grad om en
utvardering inte bara av kurser utan ocksé av lérare, utférd av studenter som & beroende av
lérarna. En viss optimism framskymtade: de som yttrade sig menade att problemen borde
kunna |8sas i takt med ckad erfarenhet av elekironiska utvarderingssystem.

Slutsats

Av de presenterade exemplen pd enkdter framgér att den elektroniska utvérderingen inbjuder
till graderingsfrégor, eftersom svaren pé sédana & jdmférbara pé ett helt annat sdt n dppna
svar. Det krévs en betydande medvetenhet nér man konstruerar enkdter, sé att inte formen i
alltfér hdg grad tilléts styra innehdllet i frégorna. Naturligtvis gér det inte att undvika att
enkdtens form péverkar frégorna, vilket kan illustreras av den férsta frégan i bé&da enkéterna. |
pappersenkden handlade den endast om bakgrundsinformation medan en nog sé viktig
graderingsfréga om nyttan med Larostudion tillkom i den elekironiska versionen. Omvant fanns
i pappersversionen en fréga som inte kom med i den elektroniska enkdten (Vad bér vi éndra
p&e). Detta & dock snarast en lapsus som inte den elekironiska formen kan lastas fér. Vér
erfarenhet & alltsd att den elektroniska formen inte begrénsar méjligheterna att stdla frégor
utan snarast utékar dem. Det beror bl.a. pd att sammanstdiningen av svaren pa
graderingsfrégorna sker automatiskt och aft de éppna svaren sorteras pd ett séit som
underléttar den manuella sammanstdiningen.
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Hur far vi studenter att engagera sig?

Rio Cederlund
Studentkéren
Dimitra Polidis
Studentkéren

Ulf Walther
Studentkéren

Med utgéngspunkt i de synpunkter som har framférts under véra kontakter med studenter och lérare, och
inte minst de frégor som blivit stdlda under den tid vi hittills varit verksamma som fakultetsombud p&
studentkdren, har vi velat &kédliggora hur lite det egentligen krévs for att lagga en bra grund fér ett
vdfungerande studentegagemang som gynnar béde universitetets institutioner som studenterna - en hjdp
pé végen helt enkelt sévd for studenter som for lérare.

Vért md var att ge konkreta tips pa hur man kan gé till véga fér att starta upp
dmnesrdd/ doktorandréd, riktat sévd till student som till Iarare. Dessutom ville vi mana
till diskussion bland de nérvarande fér att dérigenom lyfta fram goda exempel, men
dven belysa olika problemsituationer som kan ténkas uppsté. Vér férhoppning var att
de narvarande genom ett aktivt deltagande skulle utbyta tips och erfarenheter med
varandra.

Studentrepresentanterna har idag goda méjligheter att péverka och utveckla sin
utbildning. Studentinflytande & ett viktigt instrument for att sékra en utbildning med
god kvalité. Genom studentrepresentation har institutionen méjlighet att f& insikt i hur
studenterna upplever utbildningen samt vilka féréndringar som kan féreslés for att
forbdttra den ytterligare. Samtidigt fér studenterna en rést direkt in i de beslutande
organen. Genom den nya Hogskoleférordningen dger [de] rétt att sitta med i alla
beredande och beslutande organ. Detta innebér allt ifrén fakultetsnémnden och
institutionsstyrelsen till mindre arbetsgrupper.

| de fallen nér exempelvis prefekten fattar mindre administrativa beslut kan det dock
ses som overfladigt att standigt ha en studentrepresentant nérvarande. Fér att undvika
den problematiken kan man tillémpa ett férfarande varvid man har samrédsméten
regelbundet, tex varrannan vecka dé prefekten informerar om de mindre beslut som
kommer fattas.

For att vi ska kunna f& ett bra studentengagemang, krévs ett gott samarbete mellan
studentkér, dmnesréd/doktorandréd och institutioner. Detta stdler krav sévdl pé
institutionerna som pd oss. “Studentarbete” har traditionellt ansetts std i
motsatsstdlning till institutionernas ésikter. Vi menar att detta synscit méste
moderniseras, ké& och faretrédare for studenter méste hjdpas & och léra av varandra.
Man skulle kunna séga att vi pé studentkéren & en slags “medlare” mellan studenter
och institutioner.
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Att det fortfarande saknas émnesréd och doktorandréd pé en del institutioner, tyder p&
att det & dags att ta gemensamma tag fér att starta upp sédana dér det saknas
sédana.

Institutionen kan med enkla medel underldtta dmnesrédens/doktorandrédens b.la
genom att tillhandahdla postfack pé& institutionen, kopieringsméjligheter, lokal att hdlla
mdtena i, eget rum, tillgéng till dator.

Det vi frén studentkérens sida méste géra & att under varje termin, helst lite in pé
terminen, gé ut till de olika kurserna och informera om studentkéren och
rédsverksamheten. En férutscitning for att detta ska kunna vara méjligt & att man frén
institutionens sida lémnar utrymme fér denna information.

En av studentkérens viktigaste uppgifter & dessutom att anordna rédsutbildningar, dér
man utbildar nytillkomna och fortbildar sedan tidigare aktiva studenter, i allt frén ren
formalia (métesteknik, utformning av protokoll m.m.) till diskussionskvdllar kring aktuellt
amne (nya lagar, implementering av lagar pd institutionsnivéd m.m.).

Da studenterna inom réden (detta gdler émnesréden i stérre utstrackning én
doktorandréden) byts av naturliga skdl ut med jémna mellanrum, kan det vara svart att
upprétthdlla kontinuiteten. Négot som underlétar i sédana sammanhang & en
kontaktperson pd institutionen som hjdper till vid dvergéngar. Enligt ett av rektorn
fattat beslut (hénv.) skall det finnas en person pa varje institution som ansvarar fér
kontakterna med émnesradet/ doktorandrédet. Den ansvarige & prefekten, men i
vissa fall har det delegerats till studierektor eller studievégledare pé institutionen.

Vidare & det bra om denna kontaktperson och fakultetsombudet hdler regelbunden
kontakt, s& att man hjdps & att f& de nya studentrepresentanterna att kénna sig
"hemmastadda”. Dessutom & det viktigt att kontaktperson/institutionsrepresentant
tillsammans och émnesrédsrepresentant/ fakultetsombud informerar gemensamt, for aft
pd sé sdit visa att studentengagemang & en fréga som & viktig for béda parter.

Risken finns annars att det blir en “studentfréga”.

Det finns flera exempel pd institutioner, dér arbetet med institutionens
kursutvarderingar delvis eller helt och hdllet skéts av émnesréden. Arkeologiska och
kriminologiska institutioneerna & exempel pd& hur fruktbart ett sédant samarbete kan
vara.

Ménga studenter tvekar till att engagera sig, dé de tror att det kommer att ta mycket tid
frén studierna. Vi menar man inte behdver oroa sig fér detta. Att engagera sig for att
forbéttra sin utbildning ska vara ett komplement till studierna, inte en ersétning for
dessa. Dessutom sd & det upp till varje student att sjdv bestémma hur mycket tid
han/hon ska égna & detta engagemang. Bestér rédet dessutom av ménga aktiva, fér
var och en ytterst lite att géra.
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Négot som ménga ofta ocksé inte ténker pé ér att rédsengagemang banar végen for
méten Sver granserna, allt frén maten mellan studenter frén olika nivéer och fakulteter
till méten mellan studenter, I&rare och aministrativ personal inom de olika nivéerna.
Med sig i bagaget har man som student sedan erfarenhet av och ovéarderlig kunskap
om universitets olika besténdsdelar och hur dessa stér i férhdlande till varandra - en
merit, inte endast i pappersform, som man har anvéndning av sévd i det fortsatta
studiearbetet som i det kommande arbetslivet. For Iérararnas och den administrativa
personalens del innebdr dessa mdten en mer personlig kontakt med studenterna som
ger nya perspektiv och idéer som kan anvandas i och utveckla dessas
forskning/arbete.

Vidare tycker vi att vi bér understryka att stérkt studentinflyande faktiskt inte kostar,
men fakitiskt medfér négot positivt. Detta trots att utbildningsfabriken blir tilldelad
minskade resurser.
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Undervisning med hjdp av egna hemsidor

Fordelar, problem och Iésningar

Romuald Wréblewski & Godfiried M. Roomans

Institutionen for Medicinsk Cell Biologi, Uppsala Universitet

Introduktion

Celléran har utvecklats pd ett explosionsartat sét de senaste &ren. Den bok som anvéndes i
cellbiologiundervisning vid Stockholms Universitet i borjan av sjutiotalet var p&ca. 90 sidor
(1). Volymen i bécker i émnet Celléra som numera anvénds i biologiundervisningen har mer
&n tiodubblats och nya upplagor utkommer numera néstan varje & (2). Den snabba
utvecklingen av molekylérbiologin har f8ljts av utvecklingen av de morfologiska tekniker dér
man férutom celler och cellorganeller éven kan éskédliggéra makromolekyler. Sdedes har et
redan vidstrackt émnesomréde, biologisk ultrastruktur, blivit dnnu stérre, samtidigt som en
koppling mellan struktur och funktion & numera en sjdvklarhet. Cellen och dess organeller
har numera fét en fast plats i flertalet kurser for olika studentgrupper och pé olika nivéer.
Celléran léses vid alla kurser i morfologi (botanisk och zoologisk), mikrobiologi, fysiologi,
organ fysiologi, anatomi, histologi, patologi m.fl. Undervisningen i celléra bedrivs vid de flesta
av svenska universitet och medicinska hégskolor. En liknande utékning av émnes- och
kursinnehdll finner man &ven vid andra institutioner, t.ex. den juridiska dér helt nya kurser har
tillkommit bl.a. p.g.a. EU-rétten och utvecklingen inom IT-omrédet.

Undervisningen i celléran som vi bedriver vid Uppsala Universitet avser att ge kunskaper om
kroppens biologiska funktion samt skapa en grund fér fortsatta teoretiska och kliniska studier
inom |&kar- och biomedicinarutbildningen. Undervisningen avser dérvid att i molekyléra och
celluléra termer ge kunskap om struktur och funktion hos celler, om samverkan mellan cellerna
och deras funktioner i vévnader och organ samt om de celluléra mekanismerna fér ménniskans
tidiga utveckling och tillvéxt. Vidare skall grundléggande kunskaper om biokemiska och
celluléra processer som leder till sjukliga foréndringar férmedlas. Det cellbiologiska blocket pé
lckarlinjen (36 veckor) & indelat i 5 delkurser med integrerad undervisning i samverkan
mellan olika institutioner. Den logiska ordningen av alla kursémnena presenteras sé att
kopplingen mellan struktur och funktion sténdigt betonas. Séledes bygger man successivt upp
forstéelsen for cellbiologin genom att gé frén molekyléra och mikroskopiska strukturer till de
olika organens uppbyggnad och funktion. Man inleder kursen med grundléggande biokemi,
och i slutet av detta block finns kurser som utvecklingsbiologi, néringsléra och cellpatologi.
Undervisningen ges i form av forelésningar, gruppseminarier, demonstrationer,
mikroskoperingsévningar, samt i form av ett longitudinellt fortlépande grupparbete som
redovisas béde skriftligt och muntligt.

Problemstdlning

Tyvérr, sa har bilddelen i larobdckerna i Celléra krympt med &ren. Redan i mitten av sjutiotalet
var vi nédsakade att med hjdp av Biologiska Ovningslaboratoriet vid Stockholms Universitet
sammanstdla en offsetttryckt upplaga av ett bildkompendium (3) Biologisk Ultrastruktur
(Barnard & Wroblewski 1975, 1978). Numera & den grafiska framstdlningen billigare men
m&jligheten att ldgga bilderna med hég upplésning pé en internet websida & en lockande
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mojlighet for forelasare, sarskilt eftersom bilderna utgér en allt mindre del av lérobdckernas
textmassa. Samtidigt |éser studenterna endast de av léraren utvalda delar av béckerna vilket
okar risken att en del av informationen inom dmnet, sésom cellernas ultrastruktur, utelémnas.

Resultat
Vi har anvént internet i vér undervisning i tre olika moment: i litteraturseminarier,
ultrastrukturseminarier och vid handledning av studenternas longitudinella grupparbete (LG).

Litteraturseminarier - elektroniska tidskrifter

Studenter skall under detta undervisningsmoment léra sig att séka en given vetenskaplig artikel
bland de elekironiska tidskrifter som finns tillgéngliga bl.a. genom en lénk - koppling via
universitets bibliotek. Artiklarna handlar oftast om en fillémpning av ultrastrukturella och
molekylarbiologiska forskningsmetoder pé olika kliniska problem. Det kan vara en
orginalartikel eller en review. De utvalda artiklar bér vara publicerade under de senaste éren.
Studenterna har négra dagar pé sig att lésa artiklarna, studera bildmaterialet och forscka
forsta artikelns innehdl i stora drag utan att gréva sig ner i tekniska detaljer mm. Studenterna
redogér dérefter muntligt (ca. 10 minuter) fér opponentgruppen och de évriga studenterna.
Studenterna vid presentationen anvénder sig av overheadbilder frén de lésta artiklarna.
Studenterna lér sig de vetenskapliga artiklars uppléggning, t.ex. vilken information som finns i
Diskussionsdelen jamford med Introduktionen. De har méjlighet att analysera bilderna med
hdg uppldsning och ofta i férg, sk da det gdler immunhistokemiska férgningar eller 3D
modeller. De aktuella LGs émnena var under de senaste dren bl.a. Alzheimers sjukdom, olika
hudsjukdomar, diabetes och njurféréndringar. | samiliga fall handlade de vetenskapliga
publikationerna om en defekt i négon av cellens organeller, cellens cytoskelett eller andra
makromolekyler och metabola mekanismer.

Studenterna uppfattar fér det mesta seminarierna positivt och lér sig forsté att den
grundléggande celllaran har en praktisk anvédning. Status och motivering till kursen har héjts
och stimulerar vidare till studier av andra moment inom kursen.

Atlas i biologisk ultrastruktur del 1 och 2

Som tidigare némnts & émnet Celléra aktuell under hela cellbiologiblocket - sdedes under
flera terminer. Vi har byggt upp en hemsida, en Atlas i biologisk ultrastruktur som skall vara ett
komplement till férelésningarna, kursbéckerna och kompendierna (4, 5) och samtidigt utgéra
grunden till gruppseminarier i dmnet.  Se:
http://www.bmc.uu.se/medcell/atlas/index.html.(6). Bildatlas har studerats béde genom
snabb uppkoppling (nér studenten arbetar i fakultetens Mediatek eller har bredband) och
genom modem (vanligt nar studenten arbetar hemifrén). Déarfor har vi gjort tvé parallella
upplagor som hade anpassats till de olika éverféringshastigheterna. Internetet och hemsidan
anvénds éven under studenternas longitudinellt grupparbete (se nedan) som fortléper under
flera terminer och redovisas bade skriftligt och muntligt

Longitudinella grupparbetet (LG)

Under andra och tredje terminen av det cellbiologiska blocket skall studenterna gruppvis (dvs
ca. 6-7 personer) genomfdra ett longitudinellt arbete som redovisas férst under den féljande
terminen. Studenterna skall trénas i att sjdva bearbeta en uppgift och sammanfatta den i form
av en artikel. Studenterna skall klara av att sammanféra kunskaper frén olika kurser (ven
pégdende) och sdta de i rétt sammanhang. Ofta handlar det om problemrelaterade uppgifter.
Arbetet presenteras efter att ha granskats av handledaren i slutet cellbiologiblockets sista
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(femte) termin. Handledaren skall efter introduktionen till émnet fungera huvudsakligen som en
nédlina och examinator. Uppgiften skall sdedes I3sas sjdvstandigt av studenterna. Insamling
av uppgifterna till LG har till en stor del skett med hjdp av internet och de lénkar som
handledaren har angivit vid férsta métet.

Férutom émnesrelaterade websidor har studenter ofta anvént sig av sékning i svenska
mediaarkiv och citerat uppgifter frén de stora dagstidningarna. Ofta stér bland referenser
namnet p& en férelsning inom cellbiologiblocket som gavs under det pégéende LG. Ofta
citeras ocksé forelésarnas egna kompendier.

Diskussion

Véra preliminéra erfarenheter visar att studenterna har nytta av olika typer av material och
lénkar som placeras pd institutionens hemsida. Undervisningsmaterial skall vara tillgénglig fér
bl.a. sjdvstudier béde genom Iéroanstaltens datorer eller med en egen dator hemma. | bérjan
forelég det en del svérigheter for att f& studenterna att ta del av materialet i tid, t.ex.
Bildatlasen. Den bér studeras innan seminarierna dér man diskuterar gemensamt de olika
bilderna éger rum. Dérfér kommer vi att till nésta kurs inféra ett kortfattat textkompendium med
eft antal frégor vilka tvingar studenterna aft g& igenom hemsidan fér att besvara testsidor med
testfrégor. De sidor skall ligga pd nétet enbart under kurstiden. Studentens egen genomgéng -
(nérvaro som kan registreras) av testmaterialet utgér en sjdvtest eller dugga och &kar
studentens kunskaper och motivation infér seminarierna. Bildatlas pd Internetet uppskattades
av studenter, ssk effer seminariegenomgéngarna. Bildatlas har studerats béde genom snabb
uppkoppling och genom modem. Varje del av Bildatlasen skall i bérjan av nya terminen
innehdla en ny sats av bilder for sjdlvtest som &ven kan utgéra ett slags dugga som skall
avklaras fére seminariegenomgéngerna.

Vi fann att papperskopior av atlasen (frén hemsidan) (7, 8) utgér en bra hjdpmedel for
studenter under bildtolkningsseminarier da de t.ex. kan anvéndas fér egna anteckningar. Véra
erfarenheter visar Gven att behovet av eft Interaktiv Internet dér studenter kan testa egna
kunskaper for att dka forstéelsen fér émnet som helhet. Studenten skall fére sluttentamen, dvs
under en pégéende kurs kunna testa sina baskunskaper i émnet for att klara den interaktiva
delen ( eller andra typer av duggor).

Det & mycket viktigt att den interaktiva delen &t kan férandras frén kurs till kurs och standigt
tacka hela materialet. Hog kvalitet pa bilderna skall ge en méjlighet fér studenten att sjdv cka
forstoringsgrad pd delar av bildmaterialet (t.ex. frén organ till cell samt frén cellorganeller till
makromolekyler).

De nya kursbéckerna & béttre pedagogiskt utformade, har lémplig layout med genomténkta
illustrationer och bra text sammanfattningar. Den stora textmassan gor dock att lérobéckerna
infe kan anvéndas utan lérarens sidhdnvisningar till de olika avsnitten. Bilder frén lérobdcker
finns numera som overhead/dia och animerad datorpresentation vilket kan underlétta
undervisningen. Bécker finns numera ofta med “on line access” mot ersditning. Det faktum att
kursbackernas omféng ofta & for stor i forhdlande till den tid som stér till férfogande leder
ofta till produktion av nya kompendier och annat undervisningsmaterial, bl.a. hemsidor. Vér
erfarenhet & att ménga studenter begrénsar sig till att Iésa enbart kompendier och
forelasningsanteckningar, istdlet for kurslitteraturen (kursbocker). Eftersom kompendier ofta har
ddig bildkvalité & hemsidor i detta fall att féredra. Vi har éven tvingats konstatera att trots
attraktiva hemsidor uppmérksammas de inte av studenterna om momentet inte ingdr i
tentamen.
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Vackra Internet bildsidor, skall inte enbart vara tillfredsstdlande for den lérare som
har gjort dem men utgéra ett fungerande och inspirerande inlérningsredskap fér
studenterna. Féréndringar av websidorna, sk de interaktiva delarna bér ske i
samarbete med de studerande. Hemsidor skall kunna vara ékomliga av studerande
frén andra universitet.
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Larandets galleria - resurscentrum for information och
larande

Gunilla Lilie Baver
Universitetsbiblioteket

Projektets syfte & att synliggdra och férbdttra universitetets service till studenter och lérare i
den léarande situationen. Det ska genom att erbjuda och presentera service,
informationsresurser och pedagogiska méjligheter pd ett enhetligt, samlat och léttillgangligt
séitt, béde i fysisk och i virtuell form, samt genom att etablera Lérandets galleria som hemvist
for IT-pedagogiska projekt och vidareutbildning fér lérare.

Projektet & ett resultat av visionsarbetet fér Stockholm universitets framtida IT-anvéndning som
bedrevs ér 2000. Dé&r anvéndes begreppet “Learning centre”, fritt dversatt till “Lérandets
galleria”, fér att konkretisera vision och scenario. Projektet & en universitetsgemensam
satsning och bygger pé& néra samverkan mellan universitetsbibliotek, institutioner, studentkér
och férvaltningsenheter.

Las mer pé http://www.pu.su.se/Irc/Irc_dokument.asp
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Nya villkor for larandet i den hégre utbildningen

Staffan Wahlén
Hagskoleverket

Den utredning om pedagogisk férnyelse av den hégre utbildningen som tillsattes av regeringen
i april 2000 presenterade i februari sitt betankande Nya villkor fér larandet i den hogre
utbildningen (SOU 2001:13).

Bakgrunden fér utredningen & de mycket snabba férandringar i villkoren fér undervisningen
vid universitet och hégskolor som égt rum under det senaste decenniet. Antalet studenter har
dubblerats sedan 1990, och dkat betydligt snabbar én antalet lérare. Utbyggnaden har lett fill
en okad differentiering med allt storre skillnader i férkunskaper, erfarenheter, social och etnisk
bakgrund, sprékfardighet och md fér studierna. Fler uppgifter har lagts pé lérosétena och
dérmed ocksd p&d ménga lérare. Fler studenter léser i dag pé& hogre nivéer med krav pé
sidvsténdiga arbeten. Informationstekniken har skapat nya férutsdtningar fér larande och
undervisning med mindre beroende av tid och plats. Kraven p& kunskaper och fardigheter
inom defta omréde har blivit stérre. Allt detta stdler studenter och lérare infér nya utmaningar.

Den dkade mdngfalden i studentkollektivet kréver insatser for information till blivande och
nuvarande studenter, for stéd vid évergéng frén gymnasieskola till hagre studier och for olika
otraditionella séit att lagga upp undervisning och examination. Utredningen féreslér bl.a. att
statsmakterna avsdtter sérskilda medel for insatser for studenter frén icke-akademiska miljder,
att nétverk etableras mellan |érosdtena for att gemensamt utveckla rekrytering och pedagogiskt
stod, att det skapas méjligheter till en friare antagning och att pedagogisk
kompetensutveckling fér léarare beaktar och belyser denna nya situation.

Det finns i dag sammanlagt ca 2100 studenter med funktionshinder vid universitet och
hogskolor. De fér for nérvarande ett ganska gott stéd, men mer kan géras. Sérskilda problem
& information till studenterna om stéd och hjdpmedel samt till I&rare och institutioner om
funktionshindrade studenters scrskilda behov. Utredningen féreslér bl.a. en béttre och mer
omfattande information till funktionshindrade gymnasieelever som vill pébdrja hégskolestudier
samt till nybdrjare vid universitet och hégskolor, en dkning av produktionen av sarskilt
anpassat material samt férstarkning av det sérskilda anslaget fér funktionshindrade studenter.

En av de stdrsta férandringarna pé 1990+alet gdler utvecklingen av informations- och
kommunikationstekniken (IKT) och dess anvéndning i utbildning och forskning. I utbildningen
utnyttjas den ofta for att soka och bearbeta information, simulera laborationer, stimulera och
underldita skrivande och genomféra avancerade berckningar. IKT har radikalt férandrat
villkoren fér utvecklingen av distansundervisning och flexibelt l&rande. Ett antal |érosdten har
tagit initiativ till léngtgéende samverkan for att gemensamt utveckla distansundervisning.
Utredningen foreslér att ett elektroniskt baserat nétuniversitet byggs upp i Sverige genom
samverkan mellan l&rosdena, och att regeringen avséiter sarskilda medel for detta.

Det pedagogiska utvecklingsarbetet pa universitet och hdgskolor har féit en dkad omfattning

under senare hdlften av 1990-alet. Resurser for pedagogisk fornyelse avsdits i storre
utstréckning, scrskilt vid universiteten, fér projekt med inrikining pd utvérdering,
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undervisningsmetoder, handledning, examination, internationalisering etc. i utbildning och
undervisning. Flera universitet och hdgskolor anordnar ocksé édterkommande konferenser for
att sprida resultat av utvecklingsprojekt och diskutera aktuella frégor rérande undervisning och
lrande, examination och utvérdering. Utredningen féreslér att organisatoriska férutsétiningar
for projekt och kompetensutveckling skapas vid alla léroséten, att samverkan i dessa frégor
sker mellan olika léroscten och att detta arbete ingér och féljs upp som ett naturligt led i
universitetens och hégskolornas kvalitetsarbete.

Hogskolepedagogiskt utvecklingsarbete stéds med centrala medel av Rédet fér
hégskoleutbildning. Rédet har varit ett gott stéd for lararinitierade utvecklingsprojekt och har
skapat livskraftiga nétverk och har eft omfattande internationellt kontakind. Utredningen anser
att denna verksamhet skall fortséita, men inom ramen for en sjdvsténdig myndighet. Vidare
bor Rédets policy for finansiering av projekt éndras sé att dessa i stérre omfattning kan utgéra
en del i lérosdtenas strategier for utveckling av undervisning och larande.

De nya villkoren fér undervisning vid universitet och hégskolor kréver en dkad pedagogisk
grundkompetens utdver vetenskaplig och annan kompetens. Utredningen féreslér att det infors
krav p& genomgéngen hogskolepedagogisk grundutbildning om tio veckor for
tillsvidareanstdlning som professor, lektor och adjunkt. Vidare féreslés det att doktorander
generellt skall kunna f& rékna in viss pedagogisk utbildning i sin examen samt att adjunkter i
storre utstréckning erbjuds méjlighet att genomgd magister- eller forskarutbildning. Regeringen
bor avsdita sérskilda medel fér dessa uppgifter.

Hogskoleférordningen férskriver att lika stor omsorg skall &gnas prévningen av den
pedagogiska skickligheten som prévningen av den vetenskapliga skickligheten. For att detta
skall kunna ske fordras att kriterier utarbetas fér bedémning, att sékande dokumenterar sina
pedagogiska kvalifikationer och att sakkunniga och anstdIningsnémnder tar hénsyn till dem.
For att underlétta att detta sker féreslér utredningen att en av de sakkunniga skall f& ett sarskilt
ansvar fér att gora en ingéende granskning och redovisning av sékandes kvalifikationer och
att lika stor vikt skall léggas vid den pedagogiska skickligheten som vid andra
behérighetsgrunder. Vidare féreslés att modeller fér meritportféljer utarbetas av samliga
léroscten. De bér tjgna som redskap vid diskussioner mellan lérare och institutionschefer nér
det gdler karrigrplanering och vara ett stéd vid systematisk kompetensutveckling och beslut om
anstdlning och befordran. Slutligen anser utredningen att l&rarnas tjénstgdring méste ligga i
linje med den karriérplan som &verenskommits mellan institutionsledning och varje enskild
|Grare.

Betdnkandet har remissbehandlats, och en proposition om grundutbildningen férvéntas i
september.
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Oversiktsschema

8.30 - 9.00 Hémta
9.00 - 9.15 Rektor Gustaf Lindencrona

Paneldebatt med Anitra Steen, ordférande i
9.15 - 10.15 pé Studentkéren, professor Christoph

Litteraturvetenskap, sekreteraren
Moderator & docent Karin

10.15 - 10.30

Fika

Kungsstenen Spelbomskan

10.30 - 11.30

Latin for alla: interaktiv
nybérjar kurs pa www
Hans Aili och
Madeleine Wedin Shemweta

IT som hjdpmedel for
kursutvarderingar
Danny Brash

11.30 - 12.30

Lunch

12.30 - 13.30

Uppsatsskrivning pa
webben. Rapport fran
ett projekt
Jonas Carlqvist

Lararmotet - ett

caseseminarium
Merrick Tabor

13.30 - 14.30

Webboards, stod for
Case, forts. studenter och larare
Rosalind Duhs

14.30 - 14.45

Fika

14.45 - 15.45

Hur far vi studenter att

engagera sig? Varfor kvalitetsarbete?
Rio Cederlund, Ulf Walther Christina Adrial

och Dimitra Polidis
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namnskyltar

hdsar vdkommen

Universitetsstyrelsen, Jens Véstberg, ordfdrande
Bargholtz, Fysikum, professor Kerstin Dahlbéck,

i rédet for hogskoleutbildning, Ingemar Ingemarsson.
Helander, teatervetenskap och pedagogisk pristagare.

Fika

Mimer

Polstjcrnan

Bergsmannen

Vad hander med

Jrucenters Unheard Oft Att starta | S'centers stucievanor
skrivande i en sprékkurs for déva niveil)'e'li.’i“:"etei'°
X David Minugh unive )
framtiden? Rudi Bjerregaard
Hans Strand
Lunch

Uppféljning av
remissen ”“Forslag till
riktlinjer for kurs-
utvarderingar”
Stina Dreijer och Dimitra
Polidis

Samspelet mellan
forskning, forskar-
utbildning och grund-
utbildning
Arvid Lofberg

Kemiutbildning -
battre och billigare an
nagonsin tidigare?
Lars Eriksson

Utvéardering for
forandring
Ulrika Klingeman och
Magnus Tagesson

Varfor ar det satyst i
utbildningsfabriken?
Johan Sjdlander

Fika

Undervisning mha av
egna hemsidor.
Fordelar, problem och
I6sningar
Romuald Wroblewski

Larandets galleria -
resurscentrum for
information och
larande
Gunilla Lilie Bauer

Utredning om
pedagogisk fornyelse i
hégskolan
Staffan Wahlén
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e-post: danny@dsv.su.se tel: 161618
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e-post: leric@struc.su.se tel: 162394

Ulrike Klingemann, Larostudion
e-post: ulrike.klingemann@Ilarostudion.su.se tel: 163538, 163540

Gunilla Lilie Bauer, Universitetsbiblioteket
e-post: gunilla.lilie.baver@sub.su.se tel: 162747

Arvid Lofberg, Pedagogiska institutionen
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1974:1

1974:1

1974:1

1974:1

1974:2
1974:3

1974:4

1975:1

1975:2

1975:3
1975:4

1975:5

1975:6

1975:7

1975:8

1975:9

1976:1

1976:2

1976:3

1976:4
1977:1

1977:2

1977:3

1977:4

1977:5

1977:6

1977:7

Tidigare utgivna rapporter 1 denna serie:

S Wahlén. Sprakfirdighetstermin i engelska. Del 1.

Engelska institutionen

I Carlson - S Hargevik - D Jones - M Knight. Sprékfardighetstermin 1
engelska. Del II. Lérarerfareheter. Engelska institutionen

S Wahlén. Sprakfardighetstermin i engelska. Del III. Andra terminens
utbildning. Engelska institutionen

M Knight. Sprikfardighetstermin i engelska. Del I'V. Uttals- och talkurs.
Engelska institutionen

Pagéende utvecklingsprojekt vid Stockholms universitet 1974/75

D T Richard. Postgraduate Education in Geology. Geologiska
institutionen

I Akerlund. Muntlig sprakfirdighet i franska AB1, forsta terminen.
Institutionen for romanska sprak

M Jaarma. Grupparbete i teoriundervisningen i biokemi. Avdelningen for
biokemi

A Hjort. Pedagogisk forsoksverksamhet med arbetsgruppper.
Socialantropologiska institutionen

Pégéende institutionsprojekt vid Stockholms universitet 1975/76

M Bergstrom - N Bickham. Deltagarstyrd projektorienterad
undervisning. Pedagogiska institutionen

B. Soderberg. Arbets- och examinationsformer. Institutionsgruppen for
svenska

B Ronnbick. Tillimpning av Kellerplanen pé en kurs inom psykologut
bildningen. Utbildningsavdelningen

L Brandell. Kvillsstudier. 1. Vid kursens borjan. Utbildningsavdelningen
B Ronnbick. A Personalized System of Instruction - PSI - eller Keller-
planen. Litteraturgenomgéing och teoretisk analys.
Utbildningsavdelningen

U Boéthius - B. Soderberg. Problemorienterade studier i svenska.

E. Ems - A Sohlman. Pu-arbete vid en universitetsinstitution. En
uppfoljningsstudie. Nationalekonomiska institutionen

K Gylling - B Wadell. Vad dr det vi haller p4 med? Forsok med
gruppundervisning. Foretagsekonomiska institutionen

S Kopniwsky - G Edsbécker. Matrisen. Ett forslag till ny utbildnings
struktur for foretagsekonomiska institutionen.

Forteckning dver padgdende projekt 1dsdret 1976/77

M Knight. Final Report on Four Laboratory Programmes "Tell the
Story". Engelska institutionen

U Boéthius. Ett forsok med problmeorienterade studier i svenska.
Litteraturvetenskapliga institutionen

I Akerlund. Muntlig sprakbehandling i franska. Institutionen for
romanska sprak

J L Serrano. Kontrastiva dvningar i spansk morfosyntax. Institutionen for
romanska sprak

Forteckning 6ver pagéende och avslutade projekt lasdren 1976/77 och
1977/78. Stockholms universitet

B Ronnbick. Tre studiedagar kring pedagogiska frdgor i samband med
laromedelsutveckling.

A Soderholm. Lararfortbildningskurs i matematik. Matematiska
institutionen



1977:8  H Strand. Férdighetstrdning pd universitetsniva: Ett forsok med ny
uppldggning av undervisningen i skriftlig framstillning inom
svenskldrarutbildningen.. Institutionen for nordiska sprak

1978:1 B Hellemark - O Rosén. Projektorienterad, fackspréksinriktad
undervisning i svenska for utlindska studenter. Institutet for
engelsktalande studenter

1978:2 B Bergquist - P Marino-Hultman. Utveckling av bildtranande
undervisningsmoment. Institutionen for antikens kultur och samhallsliv

1978:3  Lidman - B Ryberg - B Sagnert. Forsok med lantagarundervisning.
Stockholms univeristetsbibiliotek

1978:4 G Bjorkman - C Hultén - Mats Lundeberg - K Sundling - A Oquist.
Att genomfora och avrapportera projektarbetsuppgifter pa delkurs Pk:1.
Institutionen for administrativ databehandling

1978:5 M Jaarma. Ny metod for teoriundervisning pa grundkurser i biokemi.
Institutionen for biokemi

1978:6 M Ohné - K Winblad. Projektarbeten p biologlinjen. Biologiska

ovningslaboratoriet

1978:7  H Edvardsson - K Ehnmark - T Johansson - E Ljungqvist - I Pusztai.
Universitetskurser 1 dramatik. Institutionen for teater- och filmvetenskap

1978:8  Forteckning 6ver pdborjade projekt ldsaret 1978/79

1978:9 M Fritz. Elevaktiverande laborationer inom genetikavsnittet pa
grundkurser, Biologi II, 40 p, under lasaret 77/78.

Biologiska 6vningslaboratoriet, genetikenheten

1978:10 A Bladh. Pedagogiskt forsoks- och utvecklingsarbete inom den
samhillsvetenskapliga linjenimndens ansvarsomrade

1978:11 H Michélsen. Handledningssituationen i forskarutbildningen. Delrapport.
Enheten for pedagogiskt utvecklingsarbete

1979:1  J Boman - A Séderholm. Mal och examination i matematikunder-
visningen. Matematiska instiutionen

1979:2  J Boman. Tentamen pa bevis. Matematiska institutionen

1979:3 P Seipel. Databanker i juristutbildningen. Juridiska instiutitonen

1979:4  Fortecking dver pagéende och avslutade projekt laséret 1979/80.

1979:5  J Heizlar. Projekt for utveckling av specialanpassade
undervisningsformer for utlindska studenter. Nationalekonomiska
instiutionen

1979:6 M Kleberg - P-O Klang. Fore och efter informationstekniken. En

uppfoljning av dem som lést grundkursen i Informationsteknik

vid Stockholms universitet, deras yrkessituation och instillning till

utbildningen. Institutionen Journalisthdgskolan

1979:7 L Granath - B Lundén - A Norstrom - A Yrgard. Utveckling av nya
arbetsformer och ldromedel for 5-podngskurs i fjdrranalys for geovetare.
Naturgeografiska institutionen

1980:1  V Petti. Language Proficiency Tests after the First Term of English.
Engelska institutionen

1981:1 T Gerger - U Nordin. Rekrytering och genomstromning. Tva problem
omraden vid den Kulturgeografiska institutionen, Stockholms
universitet

1981:2  J Heizlar - P LUndstrom. Kvéllsundervisningens pedagogik.
Samhéllsvetenskapliga linjendmnden.

1981:3  Sambhillsvetenskapliga och historisk-filosofiska linjendmnderna,
Stockholms universitet. Former for utvardering av utbildningen.

1982:1 G Hansson - G Skoog. Filtkurs i ekologi - en undervisningsmodell.
Biologiska dvningslaboratoriet



1982:2  L-J Norrby. Kemidmnenas pedagogik: Kunskaper och begreppsbildning
vid kemistudiernas borjan. Kemiska dvningslaboratoriet

1982:3 B Willén. Distansundervisning - definition och nagra organisatoriska
modeller.

1982:4 M Ohné. Externa examensarbeten pd biologlinjen. Mikrobiologienheten,
Biologiska dvningslaboratoriet

1982:5 B Wadell. Rapport 6ver en studieresa till Graduate School of Business
Administration (GBA) vid New York University, New York, USA.
Foretagsekonomiska institutionen

1982:6 B Willén. Distanseleven. Ett arbetsmaterial fran utvecklingen av
distanskurser vid Stockholms universitet 1982.

1982:7 A Christansson, U Holmgren, U Klingemann. Distansundervisning vid
tyska institutionen - en utvérdering.

1982:8 A Walldius - T Weisberg. Video i forskningsinformation. Sju fragor till
forskare, filmare och studieorganisatorer.

1983:1 I Wistedt, B Qvarsell. Att diskutera i grupp. Studenter pé pedagogiska
institutionen bearbetar Piagets teori.

1984:1  Former for utvirdering av utbildningen. Tillimpningen pa
institutionsniva. Projektarbete inom samhillsvetenskapliga och historisk-
filosofiska linjendmnderna.

1984:2 I Bartning - S Schlyter. Sprékfardighet genom projektarbete. En rapport
fran det sprakpedagogiska utvecklingsprogrammet 1983/84.

1984:3 Y Myrman - C Lindgren. Casemetoden. En reserapport fran USA.
Forvaltningshogskolan

1985:1 U Holmgren - M Bessman. Distansstudier i storstad.

1985:2  A-M KGdll - C Linde - D Lavery - L Widman. Internationella parallell
klasser. Forsoksverksamhet vid tre institutioner.

1985:3  J Nystedt. Anvidndning av mikrodator for diagnostiska prov, sjidlvtester
och individuella 6vningar. Sprikpedagogiska utvecklingsprogrammet
1983/84

1986:1 R McAllister. Tekniska hjdlpmedel 1 uttalsundervisningen. En
delrapport. Sprdkpedagogiska utvecklingsprogrammet 1983/84

1986:2 M Bessman. Forberedelse for hogskolan? Ett dokument frén 70-talets
vuxenutbildningssatsning.

1986:3 A Stedje. Forskningsanknytning i grundutbildningen. Férsok med

projektanknuten och yrkesinriktad C-undervisning. Tyska
institutionen

1986:4 A Stedje: Forschungsorientierte und Berufsbezogene Seminararbeit.
Tyska institutionen

1986:5 I Bartning - S Schlyter. Oral Proficiency Tests in French. Discussions
concerning an educational development project. Sprakpedagogiska
utvecklingsprogrammet 1983/84

1987:1  Biologiska vningslaboratoriet. Ekologiundervisning i ndrmiljo.

1987:2  Biologiska dvningslaboratoriet. Exkursionsguide for ekologer for
demonstration av mellansvenska forhéllanden.

1987:3 S Bergstrom - T Stockfelt. En ambiti0s institution. Erfarenheter och
slutsatser fran ett pedagogiskt utvecklingsprojekt vid
Foretagsekonomiska institutionen.

1987:4 R Marschall - N-O Pettersson. Preparandutbildning i Ungern. Rapport
fran en studieresa till Budapest, okt 1986. Institute for English-Speaking
Students

1988:1 G Magnusson - S Wahlén (red). Teaching Translation. Papers Read at a

Symposium at Stockholm University.



Rapporterna fran 1974 - 1988 finns endast som referensexemplar, hos oss och
vid andra enheter for pedagogisk utveckling, vid universitetens och
lirarhogskolornas bibliotek samt vid Statens Psykologisk-Pedagogiska

Bibliotek i Stockholm.

1989:1  J Heizlar. Ekonomlinjen vid Stockholms universitet. Uppf6ljning och
utvéirdering av ekonomlinjen: studie av de antagna ht 1984.
Samhéllsvetenskapliga linjendmnden

1990:1  Komparativa pedagogiska miljoer. Reseberittelser fran nigra larares
besok vid systerinstitutioner 1 Europa.

1990:2 M Bessman - B Talerud (red). Att undervisa pa vetenskaplig grund. En
sammanstéllning frn kursen 1 universitetspedagogik 1989/90.

1990:3 I Bartning. Fornyelse och kvalitet i sprakutbildningen vid Stockholms
universitet infor 1990-talet.

1990:4  A.IJohnsson. Kritforing och kritiskt tdnkande. Utvérdering av kursen i
universitetspedagogik 1989/90

1990:5  S. Hiltunen. Kan man dndra studievanor? Utvirdering av ett
inldrningsprogram for effektivare studie- och arbetsvanor.

1991:1 M Bessman - B Talerud (red). Universitetsldrare 14r. Reflektioner over
undervisningen. En sammanstéllning fran kursen i universitetspedagogik
1990/91.

1991:2 G Petersson. Konsfordelning och genomstromning. Utvérdering av
grundutbildningen inom nagra samhéllsvetenskapliga &mnen.

1991:3  E Biedermann - G Magnusson. Internationalisering vid en
sprakinstitution - Modell "Branuschweig".

1991:4 T R Gerhholm - M Hakansson - BG Pettersson. Utveckling och
utvirdering av grundutbildningen 1 fysik.

1992:1  Pedagogiska Resor. Négra ldrares besok vid systerinstitutioner i Europa,
USA och Canada. Rapport 2 - Laséaret 1990/91.

1992:2 M Bessman - B Talerud (red). Hogre larande? En sammanstillning fran
kursen i universitetspedagogik 1991/92.

1993:1 B Ronnbick. Lararfortbildning och utbildning om studievanor vid nagra
universitet 1 USA.

1993:2 I Municio. Erfarenheter av alternativ examination med lararkandidater.

1993:3 M Bessman - B Talerud (red). Frdn undervisning till 1irande - perspektiv
skifte i den pedagogiska kompetensen. En sammanstéllning fran kursen i
universitetspedagogik 1992/93.

1993:4 B Rosengren. Nér- och distansutbildning med dubbelriktad ljud- och
bildkommunikation - en fallstudie inom data- och systemvetenskap.

1993:5 M Bessman, Y Myrman, S Wahlén. Teaching with cases - Rapport frén
en workshop.

1994:1 K Bor¢us. Rollspel 1 undervisningen. Erfarenheter fran forsok med
rollspel i undervisningen i politisk teori, grundkurs i statsvetenskap.

1994:2 M Ohné. Att véxa in i ldrarrollen. En pedagogisk och &mnesmetodisk
kurs for doktorander i mikrobiologi lasaret 92/93.

1994:3  Brit Ronnbéck. Using cases to prompt reflective practice about teaching
and Learning. Rapport frdn en workshop.

1994:4 M Bessman - B Talerud (red). "Aldrig ville jag bli larare" - om
inskolning av nya universitetsldrare. Sammanstéllning fran kursen i
universitetspedagogik 1993/94.

1994:5 B Ronnbéck (red). Erfarenheter av inférande av skriftliga uppgifter 1

grundutbildningen i socialantropologi.



1994:6 B Ronnbick (red). Vad gor vi for att forbéttra kvaliteten pa

utbildningen?

Dokumentation fran campuskonferens om kvalitetsarbete vid

Stockholms
universitet 15 november 1994.

1994:7 B Ronnbéck. Forsta arets upplevelser. Rapport fran konferenser om The
First Year Experience och studiedag om mottagande av studenter.

1994:8 B Ronnbéck. Hur fér jag mig sjélv att skriva vetenskapliga artiklar?
Upplaggning och utvérdering av kurs for doktorander i socialt arbete.

1995:1 U Ekvall - J-A Chrystal. Leder hogskolestudier till kritiska och kunniga
studenter?

1995:2 U Ekvall - J-A Chrystal. Kognitivt larlingskap 1 hogskoleundervisning.
Del 1. Teoretisk bakgrund och undervisningsmodeller.

1995:3  J-A Chrystal - U Ekvall. Kognitivt larlingskap i hogskoleundervisning.
Del 2. Ett forsok att omsétta tva modeller 1 undervisning vid Institutionen
for nordiska sprék.

1995:4 S Hiltunen. Hur tar vi emot studenterna forsta aret? Dokumentation fran
campuskonferens om mottagande av studenter vid Stockholms
universitet 6 april 1995.

1995:5 B Ronnbick. Studiebesok pa 10 universitet. Rapport fran en resa till Nya
Zeeland, Australien och USA varen 1995.

1995:6 K W Shands. Doppler Effects: Female Frequencies in Higher Education

1995:7  Myrman, Yngve (red): Case Writing. Sjutton cases fran en workshop
med Jim Erskine. Nationellt centrum {or casemetodik.

1995:8  Brit Ronnbéck (red) Konsten att skriva. Dokumentation frdn campus-
konferens om kvalitetsarbete vid Stockholms universitet 11 oktober 1995

1996:1  Mona Bessman (red) "Nya pedagogiska grepp". Projekt frén
universitetspedagogiska kursens fortséttning 1994/95.

1996:2  Maria Tullgren. Kvalitet i undervisningen - skrivandets roll.

1996:3  Mats Forsgren. Rapport dver utvirdering av momentet uppsatsskrivning
(60-80p-nivaerna) i franska vid institutionen for franska och italienska,
Stockholms universitet.

1996:4  Seija Hiltunen. Hur tar vi emot studenterna forsta aret? Andra
kvalitetskonferensen om mottagande av studenter, 13 mars 1996.

1996:5  Thomas Backlund. Pedagogiskt mentorskap - Nagra exempel.

1996:6 ~ Max Scheja. Och ett ar gick - En utvérdering av det fOrsta dret pa
projektlinjen i matematik, fysik och matematisk statistik.

1996:7  Veronica Flodin & Mariann Samuelson. Grundkurs i biologi med PBL
som undervisningsmetod.

1996:8  Margareta Ostman. Rapport dver utvirdering av grundkursen i tyska (1-
20 poéng) vid Institutionen for tyska och nederlidndska vid Stockholms
universitet varterminen 1996.

1997:1  Gabriella Sebardt (red) CK@SU.SE - erfarenhetsutbyte om
informationsteknik i utbildningen. Rapport fran campuskonferens 16
oktober 1996.

1997:2  Agnes Borjeson & Petra Meyer. Utbildningskultur och koén. En rapport
frén studenternas vardag.

1997:3  Goran Sidebédck. “Jag gillar inte matte!” Utvérdering av
metodundervisning i sociologi, varen 1996 - varen 1997.

1997:4  Carin Sjostrom (red) Kvalitet genom decentralisering - universitetet i
centrum. Dokumentation frdn campuskonferens 16 april 1997.

1997:5  Mona Bessman (red) ”Nya pedagogiska grepp II”. Projekt fran

universitetspedagogiska kursens fortsdttning 1996/97.



1997:6

1997:7

1997:7 S
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